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  خلصالم
  

يهدف البحث الحالى إلى التعرف على مستوى كلاً من العدالة المدرسية والانتماء المدرسى        
لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى، وكذلك دراسة الفروق بين الذكور والإناث فيهما، والعلاقة بينهما، 

تلميذًا وتلميذة بالمرحلة الإعدادية، طُبق عليهم مقياسى العدالة المدرسية ) ٣٥٢(ث علىأُجرى البح
تم حساب المتوسط، والانحراف ) SPSS16(، وبإستخدام برنامج)إعداد الباحثة(والانتماء المدرسى 
لدى  مستوى العدالة المدرسية: ، ومعامل ارتباط بيرسون، وتوصل البحث إلى أن)ت(المعيارى، واختبار 

تلاميذ الصف الثانى الإعدادى متوسط، وأن مستوى الانتماء المدرسى لديهم مرتفع، كما توصل البحث 
إلى وجود فروق فى العدالة المدرسية بين الذكور والإناث لصالح الذكور، وعدم وجود فروق بينهما فى 

بين العدالة المدرسية  الانتماء المدرسى كذلك توصل البحث إلى وجود علاقة إيجابية دالة إحصائيًا
  . والانتماء المدرسى لدىيهم
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Abstract 
 

   The Research aim to Recognized The Levels, Differences Between Male 

and Female  in School Fairness and School Belonging, and The 

Relationship Between School Fairness and School Belonging for prep school 

students, The Research applied in sample contain of (352) students, School 

Fairness and school Belonging Questioner Prepared  By Researcher had 

been applied, and By Spss16 Program to account Mean, Stander division, 

T-test and Person correlate. The Research found that: level of School 

Fairness is Middle, level of School Belonging is High. The Research found 

also that their are Differences Between Male and Female in School 

Fairness, put there are not  any  Differences Between Male and Femal in 

School Belonging. The Research found also that their are appositive 

relationship Between School Fairness  and School Belonging. 
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  :ةمقدم
يوجد داخل المدرسة العديد من المتغيرات التى تؤثر على حياة التلميذ المدرسية، تلك المتغيرات        

لايمكن دراستها بمنأى أو بمعزل عن بعضها البعض، نظراً لتأثيراتها المتداخلة والمتشابكة، المباشرة 
ة أن يقتربوا ببحوثهم من بيئة وغير المباشرة على التلاميذ، لذا وجب على الباحثين فى مجال التربي

المدرسة وما بها من متغيرات بالبحث والدراسة من أجل معرفة العلاقات بين تلك المتغيرات ومدى 
  .تأثيرها على التلاميذ، ومن بين أهم تلك المتغيرات العدالة المدرسية، والانتماء المدرسى

أن أكثر شئ يؤثر فى ) Social Cognitive Theory(حيث توضح النظرية المعرفية الاجتماعية
إنما الذى يؤثر فيها هو كيف يدرك ، اتجاهات وسلوكيات الأفراد ليس هو الواقع الموضوعى بالضرورة

، والأمن، العدالة( هؤلاء الأفراد خيراتهم، وبالتالى تؤثر البيئة المدرسية بما فيها من متغيرات مثل
فى التعلم الأكاديمى للطلاب والخبرات ) والانضباط، والنظام ،والعلاقات بين التلاميذ والمعلمين، والانتماء

 ,.Fan et al)المدرسية التى يفسر من خلالها أهدافًا مهمة لتحسين أداء التلاميذ داخل  المدرسة
2011: 632) .  

فالبيئة المدرسة هى بيئة غنية بالعديد من المعانى كما أنها تعزز العديد من المعانى ايضاً لدى       
لتلاميذ، مثل الشعور بالعدالة والانتماء والهوية، فهى المكان الذى يحدث فيه التكامل بين كافة جهات ا

  ).Basu, 2011: 1307(المجتمع المدنى
وفى إطار بيئة المدرسة فإن مفهوم العدالة المدرسية من المفاهيم المهمة سواء بالنسبة للطالب أو     

ة الى زيادة الشعور بالانتماء للمدرسة، مما يدفع التلميذ لأن يبذل المعلم ، حيث يؤدى الشعور بالعدال
شفيق ، معاوية محمود أبوغزال(أقصى ما فى وسعة من أجل النهوض بالمؤسسة التى هو عضو فيها

  ).٢٨٧: ٢٠١٠فلاح علاونة، 
رسات كذلك يرتبط شعور التلميذ بانتماءه للمدرسة بعدالة ووضوح القوانين المدرسية والمما      

  (Dewit et al., 2002: 5). النظامية التأديبية داخل المدرسة
قد يغفل القائمون على العملية التعليمية العديد من المتغيرات فى الموقف التعلميى إيمانًا منهم أن      

أهم شئ هو تلقين التلاميذ المعلومات والمعارف المقررة عليهم بالمنهج المدرسي من أجل اجتياز 
ن،هذه المتغيرات قد تكون من الأهمية بحيث تؤثر علي التلاميذ من الناحية السلوكية الامتحا

والتحصيلية بل وعلى نظرتهم للمستقبل وكيف يتعايشون معه ويتعاملون مع من حولهم وهم فى موضع 
  .المسئولية

ى مصلحة أو وهل سيكون التعامل قائم علي مبدأ العدالة والمساواة بين الجميع بغض النظر عن أ     
علاقات شخصية أو دين؟، هل ستكون هذه العلاقات قائمة على الاحترام والود وتقديم العون والمساعدة 
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لمن يحتاج ؟، هل سيشعر هذا الفرد بمدى انتماؤه للمكان الذى يعيش فيه مما يزيد من فاعليته وقدرته 
  .علي الإنجاز والعطاء؟

لها من الأهمية ما يدعو الى دراستها عن ) الانتماء المدرسي –العدالة المدرسية(تلك المتغيرات        
  .قرب داخل مدارسنا لمعرفة هل لهذه المتغيرات وجود حقيقى داخل مدارسنا ولدى طلابنا أم لا؟

ونظراً لأن مصطلح العدالة المدرسية لم يحظ بالاهتمام والدراسة فى البيئة العربية حيث لم يوجد       
د تناول هذا المتغير وكان البحث على البيئة الأردنية، كما لم يتم دراسة سوى بحث عربى وحي

المتغيرين مجتمعين، وكذلك تناقضت نتائج بعض البحوث حول بعض المتغيرات الديموجرافية المرتبطة 
بمتغيرات البحث، ونظرًا لأهمية تلك المتغيرات فى حياة التلميذ المدرسية التى تنعكس بدورها وتؤثر على 

  .ياته العامة، ومن هنا ظهرت مشكلة البحثح
  -:مشكلة البحث

  -:وبناء على ما سبق يمكن تحديد مشكلة البحث فى الأسئلة التالية
 ما مستوى العدالة المدرسية لدى تلاميذ وتلميذات الصف الثانى الإعدادى؟ -١
 ما مستوى الانتماء المدرسى لدى تلاميذ وتلميذات الصف الثانى الإعدادى ؟ -٢
تلف العدالة المدرسية لدى تلاميذ وتلميذات الصف الثانى الإعدادى وفق متغير هل تخ -٣

  ؟)أنثى/ذكر(النوع
هل يختلف الانتماء المدرسى لدى تلاميذ وتلميذات الصف الثانى الإعدادى وفق متغير  -٤

  ؟)أنثى/ذكر(النوع
ميذ وتلميذات هل توجد علاقة دالة احصائيًا بين العدالة المدرسية والانتماء المدرسى لدى تلا -٥

  الصف الثانى الإعدادى ؟
  -:مصطلحات البحث

شعور التلميذ بأنه يعامل نفس المعاملة وعلى  -:وهى School Fairness العدالة المدرسية       
  .نفس القدر كما يعامل باقى زملائه وأقرانه فى المدرسة

ته وشعوره بالأمان مدى رضاء التلميذ عن مدرس -:وهوSchool Belongingالانتماء المدرسى 
داخلها، وأنه محبوب ومقبول ممن فيها، ورغبته فى تكوين علاقات إيجابيه معهم، والتفانى فى العمل 

  .والرغبة فى العطاء والتضحية من أجل ذلك
  -:هدف وأهمية البحث
  -:يهدف البحث الحالى الى

 .الإعدادى التعرف على مستوى العدالة المدرسية لدى تلاميذ وتلميذات الصف الثانى -١
 .التعرف على مستوى الانتماء المدرسى لدى تلاميذ وتلميذات الصف الثانى الإعدادى -٢
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معرفة ما إذا كانت العدالة المدرسية لدى تلاميذ وتلميذات الصف الثانى الإعدادى تتأثر بمتغير  -٣
 ).أنثى/ذكر(النوع

انى الإعدادى تتأثر بمتغير معرفة ما إذا كانت الانتماء المدرسى لدى تلاميذ وتلميذات الصف الث -٤
 ).أنثى/ذكر(النوع

التعرف على العلاقة بين العدالة المدرسية والانتماء المدرسى لدى تلاميذ وتلميذات الصف الثانى  -٥
 .الإعدادى

  -:وتأتى أهمية البحث الحالى من خلال
ا من الدراسة تناوله لمتغير مهم وهو العدالة المدرسية وهو من المتغيرات التى لم تنل حظًا كافيً  -١

على مستوى القطر العربى رغم أهمية هذا المتغير فى حياة التلميذ المدرسية، والتى تؤثر بدورها 
 .فى حياته العامة فيما بعد

كذلك تناوله لمتغير مهم وهو الانتماء المدرسى، تلك الروح التى غابت عن مدارسنا وعن أبنائنا  -٢
، لايشعرون بأية مشاعر حب أو رغبة فى العمل بصورة جعلتهم يعيشون مغتربين داخل المدرسة

 .داخل تلك المدارس
محاولة لفت أنظار القائمين على العملية التعليمية إلى الاهتمام ببيئة التعلم وما بداخلها من  -٣

متغيرات مثل العدالة والانتماء، تلك المتغيرات التى من شأنها التأثير على وفى التلميذ وسلوكه 
، من خلال ممارسة تلك المتغيرات بصورة إيجابية تظهر فى سلوكياتهم لا أن الحالى والمستقبلى

  .تكون مجرد شعارات خاوية من أى معنى أو تنفيذ على أرض الواقع
   -:الاطار النظرى والبحوث السابقة

  :الإطار النظرى -:اولاً 
 -:العدالة المدرسية  -١

علــــى الأرض، مــــن أجــــل أن العدالــــة بصــــفة عامــــة مطلــــب مهــــم وضــــرورى لكــــل مــــن يعــــيش       
يهنــــأ بحياتــــه ويشــــعر بالرضــــا والســــعادة وحــــب العمــــل والعطــــاء، والعدالــــة ليســــت حكــــرًا علــــى أفــــراد 
معينــــين، أو مؤسســــات بعينهـــــا، أو زمــــان دون غيـــــره، إنمــــا لابـــــد أن تكــــون هـــــى الهــــدف والغايـــــة 

ـــت المدرســـة هـــى أهـــم مؤسســـات المجتمـــع ا ـــى كـــل مؤسســـة، واذا كان ـــى كـــل زمـــان وف ـــرى ف ـــى الكب لت
ــــيم الأفــــراد، فمــــن الواجــــب أن تكــــون العدالــــة دائمًــــا هــــى مــــن أهــــم  تقــــوم علــــى تربيــــة ورعايــــة وتعل
وأســــمى الأهــــداف والغايــــات التــــى تســــعى وتعمــــل تلــــك المــــدارس مــــن أجــــل تحقيقهــــا بكافــــة الطــــرق 

مجـــــرد كلمـــــة أو شـــــعار يتشـــــدق بـــــه الـــــبعض دون وجـــــود ) العدالـــــة(وبقـــــدر االإمكـــــان، لا أن تكـــــون
  . مدارسنا، أو حتى بأنفسنا حقيقى لها داخل
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ـــــرد         ـــــق الســـــعادة للف ـــــى تحق ـــــة الت ـــــادئ الإســـــلامية والأخلاقي ـــــيم والمب ـــــة مـــــن أهـــــم الق فالعدال
والجماعـــة، كمـــا أنهـــا مـــن المفـــاهيم الاداريـــة العظمـــى التـــى ينبغـــى تفهمهـــا وإدراك معانيهـــا وأهميتهـــا 

ـــا أم غيـــر ذلـــك، فالإنســـ ان يحتـــاج إلـــى العدالـــة فـــى شـــتى فـــى نجـــاح العمـــل الإدارى ســـواء كـــان تربويً
جوانــب حياتــه، فهــو يتعامــل مــع أفــراد مختلفــين لا تجمعــه بهــم صــلة قرابــة أو معرفــة، فــإذا مــا كــان 
شـــعار أفـــراد هـــذا المجتمـــع العدالـــة، فإنـــه ســـيعيش وهـــو مطمـــئن لأنـــه لـــن يُظلـــم وســـيأخذ كـــل حقوقـــه 

  ). ٢٤٩: ٢٠١١وفاء حسن مرسى، (ومطالبه دون عناء
ــــ          ــــد وقــــد ب ــــى ي ــــة عل والبحــــوث ، )Adams 1965-1963 ," (آدمــــز"دأت دراســــة العدال

ثـــــم تـــــوالى نشـــــر ) ١٩٩٠(ومعظـــــم الدراســـــات حـــــول العدالـــــة داخـــــل المنظمـــــات نشـــــرت منـــــذ عـــــام 
البحــــــوث والدراســــــات حــــــول موضــــــوع العدالــــــة داخــــــل المنظمــــــات نظــــــرًا لأهميــــــة هــــــذا الموضــــــوع 

)Charash & Spactor, 2001: 272-279 .(  
ضـــوع العدالـــة يعـــد هـــدفًا ووســـيلةً فـــى منظومـــة التربيـــة والتعلـــيم وهـــى قبـــل كـــل شـــئ حـــق فمو        

ــــدأ  ــــة كمب ــــرى أرســــت ضــــرورتها رســــالات الســــماء، وصــــيغت العدال ــــوق الانســــان وقيمــــة كب مــــن حق
ـــــع الحضـــــارات الســـــابقة ـــــراث جمي ـــــا مـــــن ت ـــــدم العصـــــور كمـــــا وصـــــل الين ـــــذ اق محســـــن (مقـــــدس من

  ).١٢:  ٢٠٠٧،خضر
مفهوم وثيق الصلة بإدراك التلاميذ لقواعد المدرسـة وإيمـانهم بهـا وكـذلك إدراكهـم  ومفهوم العدالة       

للنظام التأديبى داخل المدرسة، حيث إن التلميذ إذا شعر بأن تلـك القواعـد وأن هـذا النظـام يـتم تطبـيقهم 
  .(Libby, 2004: 279)بصورة عادلة فإن التلميذ يؤمن بتلك القواعد ويشعر بالإرتباط   بالمدرسة

 Couneil for(كمـا أوضـحت نتـائج احـدى البحـوث التـى قـام بهـا مجـالس الأطفـال الموهـوبين        
Exceptional Children, 2008 ( أن التلاميــذ يشــعرون بالأمــان والــتعلم الأفضــل عنــدما تكــون

كـذلك للمدرسة سياسات واضحة فيما يتعلق بالتصدى للتميز والمضايقات بين التلاميذ داخل المدارس، و 
عندما يعمل جميع العاملين داخل المدرسة من مديرين ومعلمين وتلاميذ والأعضـاء الآخـرين علـى حفـظ 

  ).١٠٨: ٢٠١١صالح هندى، (تلميذ حق كل
مــن أوليــاء الأمــور % ٨٤) Cough, 2008"(كــوف"كمــا أوضــحت نتيجــة البحــث الــذى قــام بــه       

عدالـة، وأن المدرسـة تـوفر لأبنـائهم  الأمـان وكانـت يثقون فـى ان المعلمـين يعـاملون ابنـائهم  بـإحترام و 
 صــالح(أعلــى نســبة مــن الأمــان بالمدرســة الابتدائيــة تلتهــا المدرســة الإعداديــة وأقلهــا بالمدرســة الثانويــة

  ).١٠٨: ٢٠١١هندى، 
ان تحقيق العدالة داخل المدرسة له العديد من ) ٢٠٠٩"(محسن محمد اسماعيل"وخلص           
ار الإيجابية التى تعود على التلميذ والمدرسة والجتمع ككل ويتمثل ذلك فى عدد من النقاط الفوائد والآث

الشعور بالرضا والطمأنينة والشعور بالأمن، تربية الفرد على الفضيلة والتحلى بصفة العدالة، -:منها
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، زيادة تنمية التفكير، توثيق الروابط الاجتماعية، تحقيق الأمن فى المدرسة وفى المجتمع ككل
  . التحصيل واندماج التلاميذ فى المدرسة بصورة أفضل

   -:ويتأثر إدراك التلاميذ للعدالة المدرسية يعدة عوامل ومن هذة العوامل
ــــوع          ــــى/ذكــــر(الن ــــد -):أنث ــــذ وق ــــوع التلمي ــــة المدرســــية ن ــــأثر بهــــا العدال ــــى تت مــــن العوامــــل الت

ت نتـــائج بعـــض البحـــوث وجـــود فـــروق تناقضـــت نتـــائج البحـــوث حـــول هـــذا المتغيـــر، حيـــث أوضـــح
ـــاث  ـــة المدرســـية، حيـــث تعتقـــد الإن ـــإدراكهم للعدال ـــق ب ـــذكور فيمـــا يتعل ـــاث لصـــالح ال ـــذكور والإن بـــين ال
أن الخبــــرات المدرســــية غيــــر عادلــــة مقارنــــة بالــــذكور، وأن المدرســــة تلبــــى احتياجــــات الــــذكور أكثــــر 

ـــر للنجـــاح  والمشـــا ـــذكور فرصـــاً أكث ـــنح لل ـــا أنهـــا تم ـــاث كم ـــن الإن ـــو غـــزال، (ركةم ـــود أب معاويـــة محم
  ).٢٨٩: ٢٠١٠شفيق فلاح علاونة، 

ـــى حـــين أوضـــح بحـــث          ـــولز"ف ـــاث )(Nichols & Good, 1998"جـــود"و" نيك أن الإن
يـــدركن تحقـــق مبـــدأ العدالـــة داخـــل المدرســـة أكثـــر مـــن الـــذكور حيـــث يـــرون أن القواعـــد المدرســـية 

 . نةً بالذكور فى نفس المرحلةونظام العقوبات داخل المدرسة الثانوية عادلة مقار 
كمـــا أوضـــحت النتـــائج أن الـــذكور الأمـــريكين مـــن أصـــل أفريقـــى يـــدركون قـــوانين المدرســـة علـــى أنهـــا 

علــــى العكــــس مــــن الإنــــاث الأمريكيــــات مــــن ، وأنهــــم يعــــاملون بطريقــــة غيــــر محترمــــة، غيــــر عادلــــة
وأقــــل عرضــــة  اصــــل افريقــــى يــــرون الممارســــات المدرســــية عادلــــة وبالتــــالى يكــــن أكثــــر تحصــــيلاً 

  .(Hayes, 2010: 7)للتمزق والقلق عن الذكور
الأشـــــخاص ذوى هـــــذة  -:بعـــــض ســـــمات الشخصـــــية مثـــــل الشخصـــــية الانفعاليـــــة الســـــلبية         

ـــب  ـــى الغال ـــت وف ـــى مـــدار الوق ـــة الســـلبية عل ـــاه مـــن الحـــالات الانفعالي ـــى المعان ـــون إل الشخصـــية يميل
ـــر ـــى أنهـــا غي ـــر مـــيلاً لإدراك المواقـــف عل ـــون أكث ـــة بمنخفضـــى هـــذة الســـمة يكون ـــة مقارن ـــث ، عادل حي

ـــر  ـــف غي ـــب الســـلبية مـــن المواق ـــى الجوان ـــزون عل ـــا يرك ـــا م ـــى هـــذة الســـمة غالب إن الأشـــخاص مرتفع
  .(Charash & Spector, 2001: 284)العادلة
بأنه عندما تكون النتائج غير عادلة " Attribution Theory"تتنبأ نظرية العزو: تقدير الذات        
م المدرك أو عدم العدالة المدركة يخفض من تقدير الذات فى حين أن الإدراك الإيجابى للعدالة فإن الظل

  .(Charash & spector, 2001: 285)لذات يزيد من تقدير
كثافـة الفصـل :كما أن هناك مجموعة مـن العوامـل تـؤثر علـى مـدى تحقيـق العدالـة داخـل المـدارس منهـا

 ة، وتعدد الفترات الدراسية، والدروس الخصوصية المدرسى، والتهوية والإضاءة الجيد
  -:أبعاد العدالة المدرسية

ـــــانى           ـــــالمعلم، والبعـــــد الث ـــــذ ب ـــــة المدرســـــية بعـــــدين البعـــــد الأول خـــــاص بعلاقـــــة التلمي للعدال
  -:متعلق بعلاقة التلميذ بإدارة المدرسة، وسوف يتم تناول هذين البعدين كما يلى
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  -:رسية فى العلاقة بين التلميذ والمعلمالعدالة المد: البعد الأول
ـــب أن يتعامـــل مـــع          ـــإن المعلـــم مطال ـــيم لـــذا ف ـــات مهنـــة التعل ـــم فـــى اخلاقي ـــة مطلـــب مه العدال

ـــا ســـواء ـــى انهـــم جميعً ـــة عل ـــع طلاب ـــى ، جمي ـــة الت ـــة المتفاوت بغـــض النظـــر عـــن أوضـــاعهم الاجتماعي
  ) .١٨: ٢٠٠٢، على راشد(عىأو لوضع والده الاجتما، فلا يجامل أحد لذاتة ، قد يعلمها

وفـــى نظـــام التعلـــيم العـــام يحظـــى المعلمـــون بقـــدر كبيـــر مـــن الحريـــة فـــى إدارة الفصـــل بالطريقـــة التـــى 
ـــــورون أنهـــــا مناســـــبة ـــــة ، ي ـــــيهم المنطق ـــــة أو تفرضـــــة عل ـــــق مـــــع مـــــا تملي طالمـــــا أن نظـــــامهم يتف

أديبهم فكيــــف وهــــذا يتــــيح للمعلمــــين عــــدد مــــن التــــدخلات لتحفيــــز هــــؤلاء التلاميــــذ وتــــ، التعليميــــة
 التلاميذ؟ يستعمل المعلمون تلك الحريات عند تعاملهم مع

(Reyna & winer, 2001: 309)                                                 .  
ـــــان المعلمـــــون يمتلكـــــون تلـــــك الحريـــــة لممارســـــة العديـــــد مـــــن الســـــلوكيات تجـــــاه            وإذا ك

ـــذ، فمـــن المهـــم أن يعـــى هـــؤلاء ا ـــذ بصـــورة التلامي ـــدا كيـــف يتعـــاملون مـــع هـــؤلاء التلامي لمعلمـــون جي
ــــة المعلــــم مــــع التلاميــــذ مــــن خــــلال عــــدد مــــن النقــــاط وهــــى  ــــة فــــى -:عادلــــة، وتتحقــــق عدال العدال

الثـــواب والعقــــاب، والعدالــــة فــــى تقبــــل الأســــئلة مـــن التلاميــــذ، والعدالــــة فــــى حــــل مشــــكلات التلاميــــذ، 
لــــة فــــى انتظــــار إجابـــة التلاميــــذ علــــي الأســــئلة التــــي والعدالـــة فــــى اســــتخدام أســــاليب التقيـــيم، والعدا

 .يطرحها المعلم، ومراعاة مبدأ الفروق الفردية
العدالــــــة المدرســــــية فيمــــــا يتعلــــــق بالعلاقــــــة بــــــين التلميــــــذ والإدارة  -:البعــــــد الثــــــانى

  :المدرسية
تتنـــــوع المهـــــام والوظـــــائف التـــــى تقـــــوم بهـــــا الإدارة المدرســـــية ســـــواء فيمـــــا يتعلـــــق بـــــأمور         

  .لتلاميذ أو أمور المعلمين والمسئول عن كل هذه المهام فى المقام الأول هو المديرا
ـــــة التعليميـــــة ومحورهـــــا الأساســـــي ممـــــا         وحيـــــث إن التلميـــــذ يعـــــد أحـــــد أهـــــم عناصـــــر العملي

يتطلـــب أن يعــــيش فــــى مدرســــته فــــى جــــو نفســــى وتعليمـــى مــــريح يمكنــــه مــــن الــــتعلم، والمــــدير هــــو 
هــــذا مــــا يفســــر إقبــــال التلاميــــذ واختيــــارهم بعــــض المــــدارس، ونفــــورهم المســــئول الأول عــــن ذلــــك و 

  ).١٤٤:  ٢٠٠٩محسن محمد اسماعيل، (من مدارس أخرى
ـــدير هـــو الإدارى         ـــى الإدارة المدرســـية، فالم ـــدير المدرســـة مـــن أهـــم الوظـــائف ف ـــة م ـــد وظيف وتع

ن ســــير العمليــــة الأول فــــى المدرســــة يتحمــــل المســــؤلية كاملــــة أمــــام الســــلطات التعليميــــة عــــن حســــ
التعليميــــة والتربويــــة بالمدرســــة ومــــدى مســــايرتها للــــوائح والقواعــــد التعليميــــة الصــــادرة عــــن هــــذة 
ـــــى حـــــدود اختصاصـــــاتة  ـــــة فـــــى مدرســـــتة ف ـــــدير المدرســـــة الســـــلطة التنفيذي الســـــلطات كمـــــا أن لم
ـــى  ـــوجيههم ومســـاعدتهم ف ـــة وت ـــام الارشـــاد النفســـى للطلب ـــوم بمه ـــه هـــو مـــن يق ـــث أن وصـــلاحياته حي
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ــــواجههمالتصــــد ــــى ت ــــات الانســــانية داخــــل المدرســــة، ى للمشــــكلات الت ــــزز العلاق ــــذلك يع ويشــــرف ، ك
  ).١٠-٩: ٢٠١٠فراس فؤاد فايز، (على الأعمال المدرسية وبنظمها

وبجــــب علـــــى لإدارة المدرســـــية أن تـــــدرك ان جميـــــع التلاميـــــذ متســـــاويين، مـــــع الاعتـــــراف            
حيــــث إن المــــديرين إذا ، ب لاى ظــــروف مرتبطــــة بــــةبقيمــــة التلميــــذ واحترامــــة دون اســــتبعاد اى طالــــ

ماتعــــاملوا مــــع كافــــة التلاميــــذ بالتســــاوى فــــإن ذلــــك يــــدفع الأخــــرين فــــى بيئــــة المدرســــة لأن يســــلكوا 
 .(Daniles & Bradley, 2011: 75)نفس هذا السلوك

ة قبــــول التلاميــــذ المســــتجدين والمحــــولين واعــــاد، ومــــن المهــــام المعروفــــة لــــلإدارة المدرســــية        
والاعفــــاء مــــن الرســــوم فــــى حــــدود التعــــاملات وتأديــــب التلاميــــذ ، القيــــد فــــى حــــدود القواعــــد المقــــررة

ــــوزارة ــــى الفصــــول ومعالجــــة مشــــكلات هــــؤلاء ، طبقــــا للقواعــــد التــــى تضــــعها ال ــــع التلاميــــذ عل وتوزي
  ). ٣٣: ٢٠٠٨عائدة محمد حامد، (التلاميذ بكافة أنواعها

ـــد بعـــض          ـــك مـــن الممكـــن تحدي ـــى ذل ـــى الإدارة المدرســـية أن تحقـــق وعل النقـــاط التـــى يجـــب عل
توزيـــــع التلاميـــــذ علـــــي الفصـــــول، والعدالـــــة فـــــي توزيـــــع الجـــــدول -:فيهـــــا العدالـــــة لطلابهـــــا ومنهـــــا

ـــق القواعـــد  ـــى تطبي ـــة ف ـــة، والعدال ـــذ بصـــورة محترم ـــة التلامي ـــتم معامل ـــذلك مراعـــاة أن ي المدرســـى، وك
  .وزيع المدرسين على الفصول المختلفةالمدرسية ونظام التأديب بالمدرسة، والعدالة في ت

   -:الانتماء المدرسى_٢
ترجع العديد من المشكلات النفسية والاجتماعية التي يشعر بها الفرد إلي عدم شعوره         

بالانتماء أما للأسرة أو لجماعة الأقران أو المدرسة أو المؤسسة التى يعمل بها، فيسلك سلوكيات 
قاباً أو ينعزل بعيداً عن الناس فيضعف وتقل دافعيته للعمل والانتاج، وعلي يرفضها الآخرون فيتلقى ع

العكس من الفرد الذى يشعر بالانتماء لشئ معين أو مكان معين أو أفراد معينيين فإنه يبذل قصار 
جهده من أجل هذا الشئ أو المكان أو هؤلاء الأفراد فتزيد دافعيته للعمل والإنتاج ويشعر بمدى فاعليته 

  .وقدرته على التأثير فى الأشياء من حوله
حيث يعبر الدافع للإنتماء عن رغبة الفرد في أن يرتبط بعدد من الأفراد الأخرين، ويبدو الدافع للانتماء 
واضحًا لدى الأفراد الإجتماعيون الذين يحبون أن يكونوا فى جماعة ويفضلون العمل فى وظائف 

المساعدة، كما أنهم يفضلون العمل فى جو انفعالى يسوده الود يعاونون فيها الأخرين ويتلقون منهم 
  ). ٣٧٠- ٣٦٩:  ٢٠٠٤فاروق عبد الفتاح موسى، ( والحب

حيث يختلف الشعور بالانتماء عن العضوية، فمن الممكن أن يحظى الفرد بالعضوية إلى            
لفرد لديه الرغبة فى التفاعل الجماعة دون الشعور بالانتماء إلى تلك الجماعة، فالانتماء يجعل ا

والمشاركة مع أفراد الجماعة، كما يتضمن الانتماء فى داخله ارتباط انفعالى مع الجماعة بالإضافة إلى 
   .)Parker, 2010: 430(                                      علاقات الأخذ والعطاء بين الأفراد
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لآخرين هو حاجة نفسية أساسية ودافع إنسانى جوهرى، و الشعور بالانتماء والإرتباط با          
حيث ينمى هذا الشعور أو تلك الحاجة مجموعة من النتائج الإيجابية داخل الفرد، ومع احباطها يعاني 
الأفراد مجموعة من النتائج السلبية مثل الضغط الانفعالى والنفسى والحزن ، بينما يزيد الشعور 

  سة من التكيف النفسى والاجتماعىبالانتماء وخاصًة داخل المدر 
                                                        )Galliher  et al., 2004: 236.(  

وشعور التلاميذ بالانتماء للمدرسة هو موضوع حاسم فى أبحاث التعليم لأنه يختلف بوضوح        
ص فى كلمات وهى الارتباط والقدرة والاسهام، عن المفاهيم الأخرى التى تناقشها تلك الأبحاث، ويتلخ

الارتباط يوضح أن التلاميذ يحتاجون إلى الارتباط ببعضهم البعض من خلال التعاون، ومع المعلمين 
بحبهم وتشجيعهم للطلبة، وتشير القدرة على أن المعلمين لابد أن يساعدوا التلاميذ على الشعور 

ات التى يعطها المعلم لتزويد التلاميذ بخبرات التعلم الناجح، بالقدرة عن طريق تعديل المهام والواجب
 ويشير الإسهام إلى أن التلاميذ فى حاجة إلى أن يسهموا فى بعض الأنشطة المدرسية اللاصفية

(Xin, 2003: 341)                                                                    .  
ية حاسمة تثير الدافع للعمل فى البيئات الإجتماعية وهو أحد المتطلبات فالانتماء حاجة إنسان      

الأساسية التى تتضمن الأداء الوظيفى الإيجابى للطالب، حيث يفسر الانتماء مجموعة واسعة من 
التنوع فى السلوكيات البشرية داخل المدرسة، حيث يشعر التلميذ أن له قيمة وأنه جزء مهم من مجتمع 

ة، على العكس من هؤلاء اللذين يشعرون بعدم الانتماء فإنهم يعانون من العديد من حجرة الدراس
  ). Skize  et al., 2011: 238( .                               المشاعر السلبية تجاه المدرسة

بة تسمح فالبيئة المدرسية التى يتعلم فيها التلميذ ذات تأثير بالغ عليه، فإما أن تكون بيئة محب       
له بالاشتراك فى وضع قواعد السلوك وتحمل المسئولية ببيئة مرنة تساعد فى الشعور بالانتماء 
للمدرسة وحبها وارتفاع درجة تحصيله الدراسى، أو تكون بيئة غير محببة ومقيدة لحركة التلميذ 

  ). ١٦٨: ١٩٩٥علاء محمود جابر، ( .                   وتصبح بذلك مناخا غير ملائم للتعليم
وقد إهتم عدد كبير من الباحثين بدراسة الانتماء المدرسى فى مرحلة المراهقة حيث ترتبط          

درجة انتماء المراهقين بالمدرسة بعدم تعرض التلميذ أو مشاركته فى العديد من السلوكيات الخطرة فى 
  .)(Anderman, 2003: 6        .                                              ذلك السن
أن شعور التلميذ بالانتماء المدرسى يسهم فى أن ) Willims, 2000" (ويليامز" كما أوضح          

يجعل التلميذ يحب المدرسة ومشارك فيها عن طريق المواظبة على الحضور للمدرسة والفصل واكمال 
ة خارج المنهج، على العكس من الواجب المدرسى وحضور الدروس والمشاركة فى الألعاب الرياضي

الذين يشعرون بعدم الانتماء فإنهم ينفرون من المدرسة وينسحبون منها ومن الأنشطة المدرسية 
  . تدريجياً ويظهرون اتجاهات سلبية تجاه التلاميذ والمعلمين
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 والانتماء المدرسى له دور مهم في العملية التعليمية حيث يؤدى إلى مستويات أعلى من       
التحصيل الأكاديمى، كما أنه يحصن التلاميذ الأكبر سنًا من التسرب من المدرسة، حيث يلعب الانتماء 
دورًا مهمًا فى التفاعلات التى تحدث بين الفرد والسياقات الاجتماعية وتمثل بيئة المدرسة السياق 

  ). Booker, 2004: 132( .                               الاجتماعى فى حالة الانتماء المدرسى
كما أن الشعور بالانتماء يؤثر بدرجة كبيرة على الفاعلية الذاتية الأكاديمية للطالب والتى تتعلق       

              .بشعور الفرد بقدرته وكفائته على الإنجاز فى مجال التعليم والتفوق الأكاديمى
                                                    )Ostrove   et al., 2011: 752  .(  

وكلما شعر التلميذ أنه عضو داخل المجتمع المدرسى وأن القائمين على التدريس داخل المدرسة     
عطوفين ساعد ذلك على زيادة التحصيل الدراسى وكذلك يؤدى إلى تطوير شخصية التلميذ من الناحية 

  ).Coker, 2007: 25(                        .       الاجتماعية والقيم المرتبطة بذلك المجتمع
أن عدم الشعور بالانتماء المدرسى هو من أهم أسباب التسرب من  (Xin, 2003)" أكزن"ويذكر     

المدرسة حيث إن التلاميذ الذين أكد معلميهم على أنهم يشعرون بالانتماء المدرسى كانوا أكثر ميلا 
  . مدرسة على العكس من التلاميذ الآخرينلقبول قيم معلميهم والاستمرار فى ال

إلا أن الانتماء لا يكون هو الدافع أو المحرك الأساسى للطلبة من أجل تحقيق النجاح الأكاديمى فى 
المدرسة حيث قد يحظى التلميذ بعلاقات إيجابية شخصية مع الأفراد داخل المدرسة ويشعر بالارتياح 

                     الضرورية والثقة بالنفس المطلوبة للنجاح والانتماء إلا أنه ليس لديه المهارات 
                                                             )MinneaPolis, 2006: 18(  

كما أن الشعور بالانتماء المدرسى يؤثر تأثير إيجابى على التلاميذ نفسيًا وأكاديميًا، بينما نقص 
.                                         درسى يؤدى إلى نتائج سلبية متعددة مثل القلق والشعور بالوحدة والاكتئابالشعور بالانتماء الم

                                                          )Cemalcilar, 2010: 247 (  
نفسى والصعوبات داخل المدرسة كما أن الشعور المنخفض بالانتماء يجعل التلاميذ يشعرون بالضغط ال

كما أنهم يشعرون بالحزن والاكتئاب بصورة تجعلهم يشعرون أنهم غير مقبولين مما يجعلهم أقل 
  . تفاعلا مع الزملاء ومع الآخرين داخل المدرسة ويدركون أن البيئة المدرسية أقل دعما

منفصلين عن المدرسة وأكثر ميلا  كما يؤدى شعور التلميذ بعدم الانتماء الى أن يصبح هؤلاء التلاميذ
.                                                   للتسرب والمشاركة فى أى نشاط يمثل عداء للمدرسة أو الزملاء كما قد يؤدى الى ادمان المخدرات

)Galliher  et al., 2004: 236(  
ماء المدرسى ومن أهم هناك مجموعة من العوامل التى تؤثر على شعور التلميذ بالانت

  -:هذه العوامل
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حيث أوضحت نتائج معظم البحوث أن الإناث يكون لديهن شعورًا أعلى من -) :انثى/ذكر(النوع       
الذكور بالإنتماء المدرسى، وربما يوضح ذلك الفروق بين النوعين التحصيل الأكاديمى ، حيث إن 

نهن يقضون ساعات أكثر لأداء الواجب المدرسى، الإناث يتفوقن على الذكور فى هذا الجانب نظرًا لأ 
كما أنهن يقدرن البيئة الاجتماعية للمدرسة بصورة إيجابية عن الذكور، مما يدفعهن للتفوق ويزيد من 

 ).(Sanchez et al., 2005: 620- 621. دافعيتهن
يث أوضحت بعض الا أن النتائج تناقضت حول مدى تأثر الانتماء المدرسى بمتغير النوع، ح        

  .نتائج البحوث أن متغير النوع يؤثر على الانتماء المدرسى فى حين أوضحت بحوث أخرى العكس
حيث إن السياسة والممارسات المدرسية التى تركز علي القدرة -:الممارسات والسياسات المدرسية 

ن لها تأثير سلبى على النسبية للطلاب والمقارنة الإجتماعية والمنافسة في تقييم أداء التلاميذ يكو
مشاعر التلاميذ وشعورهم  بالانتماء، كما أنها تجعل التلاميذ يشعرون أن المدرسة لا تقدرهم كأفراد، 
فى حين أن التعلم المتمركز حول المهنة يشعر كافة التلاميذ بأنهم قادرون على التعلم وبالتالى تُعزز 

    ).Dewit et al., 2002: 5(  .من شعورهم  بالانتماء للمدرسة التى هم  فيها
حيث إن العلاقة بين الاسرة والمدرسة إما أن تسهل وتعزز -:العلاقة بين الأسرة والمدرسة       

الشعور بالإنتماء أو تعرقله، بصورة قد تؤثر على دافعية التلاميذ للدراسة وعلى تحصيلهم الأكاديمى 
  ).(Minneapolis, 2006: 23الذى هو غاية الأسرة والمدرسة وأسمى  أمنياتهما

فالاسرة هى المؤسسة الاجتماعية الأولى والركيزة الاساسية التى يرتكز علها المجتمع فى بناء وتشكيل 
أبناءه، نظرًا لدورها المهم والفريد فى عملية تنشئة الأبناء كما أنها تُعد المصدر الأول لاشباع حاجات 

الأول الذى يمكن فى التلميذ مفهوم الانتماء بما تقدمه له الفرد التفسية والاجتماعية كما أنها المصدر 
  ). ١٣: ٢٠٠٠،لطيفة إبراهيم خضر(.  رعاية وحب ومكانه وأمان

العلاقة بين التلاميذ بعضهم البعض هى الأخرى عامل مهم -:العلاقة بين التلاميذ بعضهم البعض     
كانت هذه العلاقات إيجابية أدى ذلك إلى من عوامل شعور التلميذ بالانتماء المدرسى، حيث إنه كلما 

  )(Booker, 2004: 32 .زيادة الشعور بالانتماء إلى المجتمع المدرسى
حيث تساهم العلاقات الإيجابية بين التلاميذ بعصهم البعض داخل المدرسة فى اشباع حاجات          

شعورهم بالتهديد وعدم الأمان الحب والانتماء وتعزيز شعورهم بالتقبل والكفاءة، كما أنها تقلل من 
وبالتالى تزيد احتمال تعاونهم من أجل تحقيق أهداف ، واحتمالات ظهور صراعات بين هؤلاء التلاميذ

  ).٢٨٣: ٢٠٠٢،رمزى فتحى هارون(التعليم حيث يلجأ التلاميذ إلى بعضهم البعض طلبًا للمساعدة
لميذ بالانتماء، والصداقة ليس قاصرة فقط كما أن الصداقة تلعب دورًا مهمًا فى شعور الت          

على الاصدقاء فقط إنما على الزملاء داخل الفصل وداخل المدرسة وكذلك المدرسين وجميع العاملين 
    .   (Vivienne  et at., 2008: 72)فى البيئة المدرسية
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ا التلميذ شعورًا فوجود علاقة إيجابية بين التلميذ وأقرانه فى المدرسة تعمل على أن يشعر هذ     
إيجابيًا نحو المدرسة، كما تؤثر على دافعية هذا التلميذ وتحصيلة وزيادة شغفة واستمتاعة 

   .                            (Faircloth & Hamm, 2005: 294)بالمدرسة
تمتاع كما تؤدى العلاقة الإيجابية مع الأقران فى الفصل الى أن يصبح التلميذ اكثر ميلاً للاس     

بالبيئة المدرسية وأقل ميلا لممارسة أى نوع من أنواع العنف والبلطجة عن التلاميذ المنعزلين، ومن 
جهة أخرى يرتبط رفض الأقران على مستوى الجماعة بالانفصال عن المدرسة وسوء التكيف الأكاديمى 

  ..     (Cemalcilar, 2010: 249)والتمزق والتسرب فى     النهاية
أما التلاميذ المنبوذين من أقرانهم يتعرضون لمخاطر متزايدة من السلوكيات المنحرفة          

والتحصيل الضعيف وكراهية وتجنب المدرسة كما أنهم أكثر ميلاً للتصرفات العدوانية وتقدير الذات 
المنخفض وشعور بالاكتئاب والحزن النفسى، حيث إن المساندة الاجتماعية من الأقران فى الفصل 
ترتبط بالمبادرة الأكاديمية وتقلل من الحزن النفسى لدى الذكور وتتناسب بالسلوكيات التكيفية مستقبلاً 

  .(Bear et al., 2011: 160).                لدى الإناث
تؤكد العديد من البحوث والدراسات على أن طبيعة العلاقة بين  -:العلاقة بين التلميذ والمعلم       

معلم لها دور كبير فى تعزيز أو دحض الانتماء المدرسى، حيث إنه كلما كانت العلاقة بين التلاميذ وال
المعلم والتلاميذ قائمة على الحب والعدل والتسامح، وفهم من المعلم بأن دوره مرشد وموجه للطلاب 

لأنشطة ومعلم، ويسمح لهم بالمشاركة بالرأى فى المناقشات والحوارات التى تدور داخل الفصل وفى ا
التعليمية، وأن دوره هو من أهم وأعظم الادوار فى المجتمع، وأنه صاحب رسالة من أعظم الرسالات، 

  .أدى ذلك إلى تعزيز الانتماء لدى التلاميذ، وحثهم على المشاركة والعمل من أجل التفوق والنجاح
إن المعلم قد يزيد من  وللمعلم دور مهم فى حياة التلميذ المدرسية وشعورة بالانتماء للمدرسة حيث

اغتراب التلميذ، الذى يقل ادءه عن الأداء المطلوب فى حين أن المعلم يعزز من وضع التلميذ مرتفع 
  Brew  et at., 2004: 13) .الأداء بصورة تجعلة يشعر بالأمان أكثر من غيره

أكد مديروا المدارس  وينمو شعور التلميذ بالانتماء كلما كان المعلمون يشعرون بالانتماء حيث      
على أن المعلمين لابد أن يشعروا بالانتماء حتى يستطيعوا بدورهم مساعدة طلابهم على الشعور 

  .(Xin, 2003: 341). بالانتماء
فالتلاميذ إذا : بعض العوامل المعرفية مثل القدرة الأكاديمية والإدراك الأكاديمى والاجتماعى        

تعتنى بهم وتدعمهم وتلبى حاجاتهم فإن ذلك يقوى الشعور بالانتماء  شعروا أنهم فى بيئة مدرسية
 Vivenne  et        . المدرسى لديهم ويزيد من مشاركتهم الأكاديمية والإلتزام بالحياة المدرسية

al., 2008: 72)                                              .(  
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ماء المدرسى بالعوامل الأكاديمية والاجتماعية داخل المدرسة، حيث يتاثر شعور التلاميذ بالانت         
فالمدارس مؤسسات تتشابك فيها الأبعاد الأكاديمية والاجتماعية بصورة متأصلة، وبالتالى فان الشعور 
بالانتماء يمكن التنبؤ به من خلال تلك المتغيرات، حيث إن التلاميذ فى المدرسة يحتاجون إلى تكوين 

فى نفس الوقت نجد أن البيئة ، ية داعمة مع الأقران والكبار داخل المدرسة غير الاباءعلاقات إيجاب
المدرسية تؤكد تأكيدًا متزايدًا على الأداء الأكاديمى والتحصيل لهؤلاء التلاميذ وبالتالى يتشابك هذين 

  (Anderman, 2003: 6).  العاملين فى تأثيره على الانتماء المدرسى
حيث إن التلاميذ الذين يشعرون أن :تلميذ الذاتى للمهام الاكاديمية داخل المدرسة تقدير ال        

المهام الأكاديمية المكلفين بها داخل المدرسة غير شيقة أو لاصلة لها باهتماماتهم يمكن أن يشعروا 
درسى بشعور أقل بالانتماء المدرسى ومكانه فى المدرسة أقل من أقرانهم الذين يدركون أن عملهم الم

  .(Alderman, 2003: 8). ذو قيمة جوهرية أومنفعة
حيث إن التلاميذ مرتفعوا التحصيل والذين يتوقعون النجاح فى المستقبل : توقع التلاميذ للنجاح        

يشعرون بالانتماء أكثر إلى المدرسة عن أقرانهم ذوى الأداء الضعيف فى الفصل والذين يتوقعون 
  .(Anderman, 2003: 8) . نجاحا أقل فى المستقبل

حيث إنه فى المدرسة الإعدادية والثانوية نجد أن الحكم على الأداء يكون فى ضوء أهداف    
  ,.Dewit et al)التحصيل التى تؤكد على القدرة النسبية والمنافسة والمقارنة الاجتماعية بين التلاميذ

 2011: 557.  
نشطة اللامنهجية للطلبة ترتبط ارتباطًا ظهر أن تضمين الأ : تضمين الأنشطة اللامنهجية   

ايجابيًا بالانتماء المدرسى والتحصيل حيث الوقت المستغرق فى الأنشطة الاجتماعية والرياضية 
والأنشطة الأخرى غير الإلزامية توفر فرصًة أكبر ومصدرًا اساسيًا لزيادة شعور التلميذ بالانتماء 

  .(Faircloth & Hamm, 2005: 294)        .     المدرسى والتحصيل الأكاديمى للطلبة
حيث أوضحت نتائج بعض البحوث أنه فى المدارس الثانوية صغيرة الحجم فإن التلاميذ : حجم المدرسة

يكون لديهم شعور أفضل بالانتماء المدرسى، حيث تكون هناك الفرصة أمام هؤلاء التلاميذ للاندماج 
أفضل وممارسات إدارية أفضل فى التعامل مع  مع بعضهم البعض وتكوين علاقات بين شخصية

 (Xin, 2003: 341) .التلاميذ والعاملين داخل المدرسة
وبجانب ما سبق من عوامل من شأنها التأثير على شعور التلميذ بالانتماء المدرسى، لابد            

تتمشى ومرحلة النمو  للمدرسة أن تلبى الإحتياجات المعرفية والمهارية والوجدانية والاجتماعية التى
الموجود بها التلميذ، لذا يجب على كل العاملين فى مجال التربية والتعليم مراعاة تلك الحاجات منذ 
بداية مرحلة وضع الأهداف الخاصة بتلك المرحلة ووضع المناهج، وأن يسعى جميع العاملين بالمدرسة 
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لهؤلاء التلاميذ عن طريق تنوع المجالات  لأن يجعلوا المدرسة مكان مححب للتلاميذ مزود بعوامل جذب
  .والأنشطة التى يمكن أن يشترك فيها التلاميذ

  - :البحوث السابقة -:ثانياً 
  -:البحوث التى تناولت دراسة العدالة المدرسية – ١

وهدف إلى دراسة تصورات التلاميذ  (Nicholas & Good, 1998)"جود"و" نيكولز"بحث        
ى مواقف صفية يغرض الكشف عن الفروق بين النوعين فى إدراكهم للعدالة للعدالة المدرسية ف

وأوضحت ، طالبًا وطالبة بالمرحلة الابتدائية الإعدادية والثانوية) ٧٣١(أُجرى البحث على ، المدرسية
فى المدرسة النتائج وجود فروق بين الذكور والإناث فى إدراكهم للعدالة المدرسية لصالح الإناث 

   .ة والثانويةالإعدادي
إلى دراسة العلاقة بين العدالة المدرسية والمشاركة ) Sims, 2000" (سميث"كما هدف بحث     

الوالدية والعلاقات الشخصية بين التلاميذ والعلاقات بين التلميذ والمعلم ودافعية التحصيل والمستوى 
حتى الصف الثامن، وتوصل تلميذًا من الصف الرابع و ) ١٥٢(الدراسى والتحصيل، أجرى البحث على

أن العدالة المدرسية والعلاقات بين التلاميذ والمعلم من حيث تقديم المساندة والدعم لهؤلاء : البحث
التلاميذ هى من أكثر الجوانب إيجابية فى المدرسة حيث إن التلاميذ الذين لديهم إدراكات إيجابية عن 

ذ المستوى الأدنى أحرزوا درجات أعلى حول تلك تلك المتغيرات كان تحصيلهم أعلى، كمال أن تلامي
  .المتغيرات عن تلاميذ المستويات العُليا

الى التعرف على أراء التلاميذ فى العقوبات  (Carlson, 2001)"كارلسون"وهدف بحث        
تلميذاً ) ٦٨٣(أُجرى البحث على ، التأديبية والقانونية فى المدرسة، وكذلك عدالة تلك المدرسة

وأوضحت النتائج ، طالبًا بالمدرسة الثانوية) ١١٣٢(بالمدرسة الإعدادية، ) ٩٧٦(، درسة الابتدائيةبالم
وجود فروق بين المراحل الدراسية فى إدراكهم لعدالة العقوبات داخل المدارس لصالح طلبة المرحلة 

  .الثانوية وكانت العقوبات متعلقة بإدمان المخدرات والكحوليات
دراسة الآثار المترتبة على إدراك التلميذ ) Piquero et al, 2004"(اخرون"و" روبيكي"وقد هدف بحث

طالبًا وطالبة بالمرحلة الجامعية، وتوصل البحث الى ان ادراك ) ٢١١(لعدم العدالة، أُجرى البحث على
ت عدم العدالة، والعقوبات غير العادلة تؤدى إلى شعور التلميذ بالغضب وذلك فى حال تطبيق العقوبا

  . عليه دون غيره فى نفس الموقف
إلى فحص إدراك التلاميذ للخبرات والممارسات (Coker, 2007)"كوكر"وقد هدف بحث          

المدرسية التى تؤدى إلى رسوب التلاميذ فى المدرسة الثانوية، وفحص البحث الخمس أنواع للعدالة 
) ١٥( قدمة من المعلم، وأُجرى البحث علىالمدرسية من وجهة نظر التلاميذ وكذلك مستوى الرعاية الم
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طالباً كدراسة حالة بالمدرسة وتوصل البحث الى ان التلاميذ عادة ما يعزون الرسوب الى المعاملة غير 
  .العادلة داخل الفصل والمدرسة وكذلك نقص الرعاية المقدمة من قبل المعلم لهؤلاء التلاميذ

وهدف إلى دراسة الاتجاه نحو المدرسة من خلال  )Hangauer, 2007"(هانجايور"بحث          
) ٤٣٣(مجموعة من المتغيرات داخل المناخ المدرسى من بينها العدالة المدرسية، أجرى البحث على 

تلميذًا وتلميذة بالمرحلة الإعدادية، وتوصل البحث إلى أن العدالة المدرسية من المتغيرات المهمة التى 
  .ذ نحو المدرسة، مما يزيد من تحصيله واشتراكه فى كافة الأنشطة داخلهاتساهم فى زيادة اتجاه التلمي

هدف إلى معرفة مستوى ): ٢٠١٠"(شفيق فلاح علاونة "و" معاوية محمود أبو غزال " بحث        
تلميذًا وتلميذة ) ٥٩١(العدالة المدرسية من وجهة نظر تلاميذ المدارس أُجرى البحث على عينة 

ية و المرحلة الإعدادية، وتوصل البحث إلى ووجود مستوى فوق المتوسط للعدالة بالمرحلة الابتدائ
كذلك وجود ، أن إدراك التلميذ للعدالة المدرسية يكون أوضح كلما كان التلميذ أكبر سنًا، المدرسية

فروق بين الذكور والإناث فىِ إدراك العدالة المدرسية لصالح الذكور، كما توصل الى أن العدالة 
  .درسية تتحقق بمستوى مرتفع لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية والمرحلة الإعدادية الم

وهدف إلى دراسة عدد من المتغيرات ذات التاثير على إدراك  (Hayes, 2010)"هايز"بحث        
التلاميذ للمناخ المدرسى مثل العدالة والاحترام وحب المدرسة كما هدفت الى الكشف عن الفروق بين 

بالمرحلة الإعدادية، وأوضحت تلميذًا وتلميذة ) ٢٤٢(عين فى تلك المتغيرات، أُجرى البحث على النو 
  .النتائج وجود فروق بين الذكور والإناث فى إدراكهم للعدالة المدرسية لصالح الإناث

الى دراسة عدد من المتغيرات داخل  (bear et al., 2011)"آخرون"و" بيير"وهدف بحث      
لإبتدائية والإعدادية، والرعاية داخل المدرسة، والعلاقة بين المعلم والتلاميذ والتلاميذ وبعضهم المدرسة ا

مدرسة ابتدائية وإعدادية، وتوصل )  ٨٥(تلميذًا وتلميذة من) ١٢٢٦٢(البعض، أُجرى البحث على
م والتلميذ والتلاميذ البحث إلى أن شعور التلميذ بالعدالة المدرسية والرعاية والعلاقات الطبية بين المعل

  .وبعضهم البعض من المتغيرات المهمة لتحقيق حياة مدرسية أفضل للطلاب داخل بيئة المدرسة
  -:البحوث التى تناولت دراسة الانتماء المدرسى - ٢

إلى التعرف على التغير فى الشعور ) ١٩٩٢"(مرزوق عبدالمجيد مرزوق"وقد هدف بحث       
طالباً وطالبة ) ٢٦٥(ن وتغيره بتغير الصف الدراسى والنوع، أُجرى البحث على بالانتماء للمدرسة والاقرا

بالمرحلة الإعدادية والثانوية، وتوصل البحث إلى أن الشعور بالانتماء المدرسى لدى الإناث افضل منه 
فى  لدى الذكور حيث يكون لدى الإناث رغبة فى المسايرة والتوافق الاجتماعى مما يجعلهن اكثر توافقاً 

  .المدرسة، فى حين وجد أن الذكور اكثر انتماءً إلى الأقران والوالدين
إلى دراسة الانتماء المدرسى وعلاقته بالقلق فى ): ٢٠٠٢" (محمد ابراهيم محمد"وهدف بحث       

بالصف الثانى الإعدادى، و توصل البحث تلميذًا وتلميذة ) ٥٤٤(مرحلة المراهقة، أُجرى البحث على 
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اختلافات دينامية فى البناء النفسى بين مرتفعى ومنخفضى الانتماء المدرسى فى الحالات  إلى وجود
موضوع الدراسة حيث أوضحت أن من يعانون من انخفاض فى الانتماء المدرسى يعانون من الوحدة 
 والعزلة والعدوان والقلق والانسحاب ومشكلات جنسية مكبوتة واكتئاب، أما مرتفعة الانتماء فلديهم
معظم هذه السمات ولكن بدرجة أقل، كما أن هذه السمات مرتبطة لديهم بالقلق على المستقبل، كما 

  . توصل البحث الى عدم وجود فروق بين التلاميذ والتلميذات فى شعورهم بالانتماء المدرسى
قتهما إلى دراسة الانتماء المدرسى والأسرى وعلا) ٢٠٠٢" (نجاة عدلى توفيق"كما هدف بحث         

بالبيئة الأسرية والتحصيل الدراسى لدى طلاب الحلقة الثانية من التعليم الأساسى بمحافظتى أسيوط 
، وتوصل البحث إلى عدم وجود فروق فى تلميذًا وتلميذة ) ٨٤٩(والوادى الجديد، أُجرى البحث على 

لريف والحضر فى الإنتماء الانتماء المدرسى بين التلاميذ والتلميذات، ووجود فروق بين التلاميذ فى ا
  .المدرسى لصالح طلاب الحضر

إلى دراسة التغير فى شعور التلاميذ ) (Anderman, 2003"أندرمان"كما هدف بحث         
بالمدرسة الإعدادية بالانتماء المدرسى فيما يتعلق بعدد من المتغيرات منها الدافعية والتحصيل والاحترام 

بالمدرسة الإعدادية، تلميذًا وتلميذة ) ٦١٨(ومعلميهم، أُجرى البحث على  المتبادل بين هؤلاء التلاميذ
وأوضحت النتائج أن الاحترام المتبادل بين المعلم والتلاميذ له تأثير ضئيل فى تحسين الانتماء 
المنخفض لدى التلاميذ، كما أن الانتماء المدرسى يزداد كلما عزز المعلمون من السياقات الأكاديمية 

قات البين شخصية داخل حجرة الدراسة كما أن للانتماء تأثير على زيادة الدافعية والتحصيل لدى والعلا
  . التلاميذ
هدف إلى دراسة تأثير البيئة المدرسية وكذلك العلاقة بين (booker, 2004)" بوكير"بحث        

رسى والتحصيل الدراسى لدى المعلم والتلاميذ والعلاقات بين التلاميذ بعضهم البعض على الانتماء المد
طالباً وطالبة بالمدارس الثانوية، وأوضحت ) ٦١(طبق البحث على، التلاميذ الأفريقيين الأمريكان

  . النتائج وجود علاقة بين الانتماء المدرسى والتحصيل
إلى دراسة الانتماء ) Faircloth & Hamm, 2005" (هام"و" فايركلوس"وهدف بحث       

ب المدارس الثانوية من خلال إدراكهم للعلاقة بينهم وبين المعلمين والزملاء وعوامل المدرسى لدى طلا
مدارس مقسمين الى أربع ) ٧(طالباً بالمدرسة الثانوية من ) ٥٤٩٤(أخرى، أُجرى البحث على 

مجموعات، وتوصل البحث إلى أن الشعور بالانتماء المدرسى يرتبط بممارسة الأنشطة اللامنهجية لدى 
  .ربع مجموعاتالأ 
إلى دراسة العلاقة بين الانتماء ) Sanchez  et al., 2005" (آخرون"و" سانكيز"هدف بحث        

المدرسى والفروق بين النوعين ونواتج العملية التعليمية لدى طلاب المدارس الثانوية الأوربية 
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لإناث أكثر شعورا من الذكور طالباً وطالبة، وأوضحت النتائج أن ا) ١٤٣(الإيطالية، أُجرى البحث على 
  . بالانتماء المدرسى كما أنهن أحرص على التحصيل والتفوق عن الذكور داخل المدرسة

هدف إلى دراسة العلاقة بين (pittman & Richmond, 2007)"ريتشموند"و" باتمان" وبحث
جرى البحث على أُ ، الانتماء المدارس والتوافق النفسى لدى طلاب المدارس الثانوية وهم بالجامعة 

وتوصل البحث إلى أن الانتماء المدرسى له دور مهم فى ، طالباً وطالبة فى المرحلة الثانوية) ٢٦٦(
كما توصل البحث إلى أن ، التنبؤ بالتوافق النفسى لدى التلاميذ عندما ينتقلوا إلى المرحلة الجامعية

  . رسىمستوى تعليم الوالدين له دور مهم فى الشعور بالانتماء المد
هدف إلى دراسة إدراك الطلاب للانتماء المدرسى، طبق  (booker, 2007)" بوكير" وبحث          

طالباً افريقى امريكى بالمدارس الثانوية، توصل البحث إلى أنه كلما كانت العلاقات ) ١٣(البحث على 
ذلك شعور التلميذ بأنه الداخلية بالمدرسة إيجابية أدى ذلك إلى زيادة الشعور بالانتماء المدرسى ك

مقبول داخل المدرسة يسهل الشعور بالانتماء الذى يؤدى بدورة إلى زيادة مشاركة التلميذ فى المدرسة 
  . كذلك تزيد من توافقه النفسى والمدرسى

وهدف إلى دراسة بعض المتغيرات الخاصة  (singh et al., 2010)"اخرون"و" ساين"وبحث         
الثانوية من بينها الانتماء المدرسى بغرض التعرف على الفروق بين الطلاب ذو  بالطلاب فى المرحلة
طالباً من ثلاث ) ١١٥٧(، أُجرى البحث على )القوقازية  –الأمريكية  –الأفريقية (الثقافات المختلفة 

ود فروق بين التلاميذ من حيث شعورهم بالانتماء المدرسى توصل البحث إلى عدم وج، مدارس ثانوى
كما وجد أن هناك ارتباط بين شعور التلميذ والانتماء المدرسى والاستمتاع بالتعليم كما وجد أن الانتماء 

  .له تأثير على باقى المتغيرات لدى التلاميذ، ويزيد من التوافق النفسى والمدرسى لديهم 
وهدف إلى دراسة الدور )  Demanet & Van Houtte, 2011"(فان هيوت"و" ديمنيت"بحث        

الذى يلعبه الانتماء المدرسى فى حياة الطالب المدرسية من خلال تأثيرة على عدد من المتغيرات داخل 
البيئة المدرسية منها علاقة التلاميذ ببعضهم البعض، والمستويات العالية من التحصيل، أجرى البحث 

ن طلبة المرحلة الثانوية، وتوصل البحث إلى أن الطلبه الذين لديهم شعورًا عاليًا م)١١٨٧٢(على
بالانتماء المدرسى أكثر توافقًا مع الأقران وكذلك يؤدى زيادة الشعور بالانتماء إلى زيادة التحصيل 

  .ةوالأداء بالمدرسة، كما أنه يقلل من السلوكيات الخاطئة التى يمارسها التلاميذ داخل المدرس
وهدف البحث إلى استكشاف مفهوم ) Mashima et al., 2011"(اخرون"و "ماشيما"بحث         

الانتماءالمدرسي لدى الطلاب المعلمين أثناء وجودهم كجزء من مجموعات صغيرة للتدريب على 
التدريس فى فصول الرياضيات، وكذلك فحص تأثير الانتماء على تحسين رؤيتهم لأنفسهم كمعلمين، 

وجود فروق بين البنين : طالباً معلماً من الذكور والإناث، وتوصل البحث إلى) ١٤٠(البحث على  طبق
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والبنات فى الانتماء المدرسى، كما يؤثر زيادة الشعور بالانتماء على فاعلية الذات الأكاديمية لدى 
  .الذكور، الشعور بالدور يزيد الرغبة فى أن تصبح الطالبة معلمة لدى الإناث

وهدف إلى دراسة الفروق بين النوعين فى ) Aerts et al., 2012"(أخرون"و" أيرتس"بحث         
من طلبة المدرسة الثانوية بالصف ) ١٧٤٥(الانتماء المدرسى بالمرحلة الثانوية، أجرى البحث على 

 الاول الثانوى، وتوصل البحث إلى وجود فروق بين الذكور والإناث فى الانتماء المدرسى لصالح
  .الإناث، حيث إن الاناث يكن لديهن شعورًا أعلى من الذكور بالانتماء المدرسى

  -:البحوث التى تناولت دراسة العلاقة بين العدالة المدرسية والانتماء المدرسى- ٣
إلى دراسة العلاقة بين بعض العوامل الأسرية ): Stephen, 1999"(ستيفن"هدف بحث           

النمو الاجتماعى للمراهق وتم أخذ العديد من العوامل فى الحسبان منها العدالة  والمدرسية وتأثيرها على
المدرسية من جانب المعلم كما يدركها الطالب، والانتماء المدرسى والعلاقة بين الطلاب بعضهم البعض 

ت طالبًا وطالبة فى مرحلة المراهقة امتد) ٢٥٦١(والمشاركة فى الأنشطة المدرسية، اجرى البحث على
سنة، وتوصل البحث إلى وجود علاقة موجبة بين شعور التلميذ بالعدالة  ١٩-١٢أعمارهم بين 

المدرسية والانتماء المدرسى، وكذلك عدم وجود علاقة بين الانتماء المدرسى والمشاركة فى الأنشطة 
  .المدرسية، ووجود علاقة بين الانتماء المدرسى والمشاركة العاطفية بين الأقران

وهدف إلى دراسة الفروق بين التلاميذ فيما يتعلق بشعورهم ) (Xin, 2003"اكزن"وبحث        
( تلميذًا بالصف السادس الإبتدائى والمرحلة الإعدادية فى) ٦٨٨٣(بالانتماء المدرسة طبق البحث على

وأوضحت النتائج أن الانتماء المدرسى فى كلا ، مدرسة الإعدادية) ٩٢(و، مدرسة إبتدائية) ١٤٨
كما أن تقدير الذات ، المرحلتين يتأثر بالأحوال الذهنية والجسمية بصورة أكبر من الخصائص الفردية

هو المنبئ الأكثر فى شعور التلاميذ بالانتماء، كما أن النظام والانضباطى داخل المدرسة كان من أهم 
  .العوامل فى تشكيل الشعور بالانتماء لدى التلاميذ

هدف البحث إلى دراسة -):Whisenant & Jordan, 2008"(جوردان"و"وايزنانت"وبحث        
والعدالة فى المعاملات بين ) الإجرائية و التنظيمية والتوزيعية(العلاقة بين ممارسة العدالة المدرسية 

الشخصية واستمتاع التلاميذ بممارسة الألعاب الرياضية داخل المدرسة ورغبتهم فى الاستمرار فى 
تلميذًا، وتوصل البحث إلى وجود علاقة ) ٢٥٩(ق منظورهم للعدالة، أجرى البحث على اللعب أم لا وف

بين  ممارسة العدالة المدرسية بأشكالها الثلاث داخل المدرسة وكذلك العدالة فى المعاملات بين 
 الشخصية بين التلاميذ ورغبتهم فى الاستمرار والمشاركة فى ممارسة الرياضة داخل المدرسة مما يزيد

  .من ارتباطهم بالمدرسة الذى يُعزز بدوره الشعور بالانتماء المدرسى
وهدف إلى التعرف على كيف يدرك التلاميذ ) (Fan et al., 2011"آخرون"و"فان"بحث         

المناخ المدرسى وتم دراسته ذلك من خلال ثلاث متغيرات على المستوى المدرسى وهى العدالة ووضوح 
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طالبًا بالصف ) ١٦١٧٨( لعلاقات بين التلاميذ والمعلمين، أجرى البحث علىالقوانين المدرسية وا
وتوصل البحث إلى أن العدالة المدرسية ووضوح قوانين ، طالبًا بالمدرسة الثانوية) ٧٥٧(العاشر، و

المدرسية والعلاقة بين الطلاب والمعلمين هى من أهم المنبئات عن إدراك التلاميذ لجودة المناخ 
  .واء كانت مدارس خاصة أو حكوميةالمدرسى س

من خلال ما سبق تناوله من بحوث سابقة يمكن صياغة فروض البحث الحالى كما      
  -:يلى
 .تتحقق العدالة المدرسية بدرجة مرتفعة لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى -١
 .يتحقق الانتماء المدرسى بدرجة مرتفعة لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى -٢
وق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث فى العدالة المدرسية لصالح الذكور لدى توجد فر  -٣

 .تلاميذ الصف الثانى الإعدادى
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث فى الانتماء المدرسى لصالح الإناث لدى  -٤

 .تلاميذ الصف الثانى الإعدادى
ن العدالة المدرسية والانتماء المدرسى لدى تلاميذ توجد علاقة موجبة ذات دلالة احصائية بي -٥

  .الصف الثانى الإعدادى
  :إجراءت البحث

  -:عينة البحث -:أولاً 
 -:العينة الاستطلاعية -١
تم اختيار العينة الاستطلاعية من تلاميذ وتلميذات المرحلة الإعدادية الصف الثانى الإعدادى        

المدارس الإعدادية بإدارة ههيا التعليمية بمحافظة الشرقية،  تلميذاً وتلميذة من) ١٠٠( وبلغ عددها 
 .تلميذة) ٤٣(تلميذًا، و) ٥٧(

 -:العينة النهائية - ٢
تلميذاً وتلميذة من تلاميذ وتلميذات المرحلة الإعدادية ] ٣٥٢[ تكونت عينة البحث النهائية من         

يمية وإدارة ديرب نجم التنعليمية بمحافظة بالصف الثانى الإعدادى ، تم اختيارهم من إدارة ههيا التعل
الشرقية، حيث تم اختيارهم من مدارس متقاربة من ناحية البيئة الثقافية كما هو موضح بالجدول رقم 

  :التالى الذى يبين التوصيف العددى للعينة النهائية) ١(
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  ) ١(جدول 
  التوصيف العددى للعينة النهائية

 ةاسم المدرس الإدارة التعليمية
 النوع

 مجموع
 إناث ذكور

 ٣٥ ١٩ ١٦ خلوة دبوس الإعدادية ههيا التعليمية
 ٥٩ - ٥٩ المحمودية الإعدادية بنين ههيا التعليمية
 ٣٢ ٣٢ -  كفر المحمودية الإعدادية بنات ههيا التعليمية
 ١٩ ١٠ ٩ الظواهرى الإعدادية ههيا التعليمية
 ٨٦ ٢٨ ٤٠ خلوة أبو حطب الإعدادية ههيا التعليمية
 ٢٧ ١٧ ١٠ منشأة غالى الإعدادية ههيا التعليمية
 ٢٠ ٧ ١٣ زهراء الظواهرى ههيا التعليمية

 ٩٢ ٦٠ ٣٢ المجفف الإعدادية ديرب نجم التعليمية

 ٣٥٢ ١٧٣ ١٧٩ 

  -:تقنين أدوات البحث -:ثانياً 
  -:مقياس العدالة المدرسية - ١

ة المدرسية من خلال العدالة فى العلاقة بين المقياس مكون من بعدين حيث يقيس العدال        
 .التلميذ والمعلم، والعدالة فى العلاقة بين التلميذ وإدارة المدرسة

وفى سبيل إعداد هذا المقياس قامت الباحثة بالاستعانة ببعض المقاييس السابقة التى تقيس العدالة 
خلالها، كما تم عرض المقياس على بالمدرسة، والتى تم اشتقاق وصياغة مفردات المقياس الحالى من 

مجموعة من المحكمين من أساتذة علم النفس والصحة النفسية بكلية التربية جامعة الزقازيق، وذلك 
للتأكد من مدى سلامة ووضح المفردات وملائمتها للبعد الذى وضعت لقياسه، ومن خلال أراء 

  . مفرداتالمحكمين، لم يتم حذف أية مفردة، وتم تعديل صياغة بعض ال
 -:التجربة المبدئية للمقياس

  -:ثبات المقياس  )أ 
من تلاميذ وتلميذات المرحلة ) ١٠٠(قامت الباحثة بالتطبيق المبدئى للمقياس على عينة قوامها    

  -:الإعدادية الصف الثانى الإعدادى وذلك لحساب ثبات وصدق المقياس وكانت النتيجة كما يلى
  ":ورنباخك"حساب الثبات بطريقة ألفا لـ-١
وذلك عن طريق حذف درجة المفردة من الدرجة الكلية للبعد، " كرونباخ"تم حساب الثبات بطريقة ألفا لـ 

  -:التالى)٢(وكانت النتيجة كما هى موضحة بالجدول رقم
  
  



  احسان شكرى عطية                                        علاقتها بالانتماء المدرسى لدى تلاميذ الصف الثانى الاعدادىالعدالة المدرسية و  
 


�����–א	��د�א	��دس�����א	��د�א	��دس�����א	��د�א	��دس�����א	��د�א	��دس����������
�����
�����
�����א	���������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������٣١٠٣١٠٣١٠٣١٠م��������������������������������������������م��������������������������������������������م��������������������������������������������م����������������������������������������������������٢٠١٤٢٠١٤٢٠١٤٢٠١٤���������א	��������������א	��������������א	���������–�������������� �!���������� �!���������� �!���������� �! 

  

  )٢(جدول 
  .معامل ألفا للمفردات بعد حذف درجة المفردة 
العدالة فى العلاقة بين التلميذ 

  والمعلم
العلاقة بين التلميذ  العدالة فى
  والمعلم

العدالة فى العلاقة بين التلميذ 
  والإدارة

العدالة فى العلاقة بين التلميذ 
  والإدارة

  معامل ألفا  المفردة  معامل ألفا  المفردة  معامل ألفا  المفردة  معامل ألفا  المفردة

٠.٤٧٧  ١٩  ٠.٤٩١  ٧  ٠.٣٧٤  ١٣  ٠.٣٩٨  ١  
٠.٥٤٧  ٢٠  ٠.٥٠٢  ٨  ٠.٥٢٤  ١٤  ٠.٣٩٩  ٢  
٠.٥٢٢  ٢١  ٠.٥١٨  ٩  ٠.٤٦٩  ١٥  ٠.٣٧٣  ٣  
٠.٤٨٧  ٢٢  ٠.٥٠٧  ١٠  ٠.٤٣٧  ١٦  ٠.٤٠٠  ٤  
٠.٥٠٣  ٢٣  ٠.٥٠٠  ١١  ٠.٣٧٦  ١٧  ٠.٣٧٧  ٥  
٠.٤٩٥  ٢٤  ٠.٤٦٥  ١٢  ٠.٣٤١  ١٨  ٠.٣٨٥  ٦  

  ٠.٥٢٣=معامل ألفا   ٠.٤٢٩= معامل ألفا 

   -:السابق أن) ٢(ويتضح من الجدول رقم 
الأول الخاص بالعدالة فى العلاقة بين التلميذ  من البعد) ١٦، ١٥، ١٤(عند حذف المفردات -١

، وبالتالى تم حذف )٠.٤٢٩(بدلاً من ) ٠.٥٦٦(والمعلم فإن معامل ثبات البعد سوف يزداد إلى
 .هذه المفردات

من البعد الثانى الخاص بالعدالة فى العلاقة بين التلميذ وإدارة المدرسة ) ٢٠(عند حذف المفردة -٢
، وبالتالى تم حذف هذه )٠.٥٢٣(بدلاً من ) ٠.٥٤٧(يزداد الى فإن معامل ثبات البعد سوف

  .المفردة
  : حساب الثبات عن طريق التجزئة النصفية -٢

ا هو موضح بالجدول تم حساب الثبات عن طريق التجزئة النصفية وكان معامل الثبات لكل بعد كم
  )٣(جدول                                  :التالى)٣(رقم

  ات بطريقة التجزئة النصفية لكل بعدمعامل الثب
 القيمة معاملات الثبات الأبعاد م

١ 
  

  العدلة فى العلاقة بين التلميذ والمعلم
 ٠.٥٠١ سبيرمان وبراون

  ٠.٤٩٧  جتمان

٢ 
  

  العدالة فى العلاقة بين التلميذ والإدارة
 ٠.٦٥٥ سبيرمان وبراون

  ٠.٦٥٣  جتمان

٣  
  

  المقياس ككل
  ٠.٦٤٩ سبيرمان وبراون

  ٠.٦٤٥  جتمان
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السابق أن معامل ثبات أبعاد مقياس العدالة المدرسية كبير، ) ٣(ويتضح من الجدول رقم           
  ٠وذلك وفق معامل ثبات سبيرمان وبراون و جتمان، وكذلك المقياس ككل

  -:صدق المقياس -ب
الكلية للمقياس وكانت تم حساب الصدق عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة البعد والدرجة 

  -:التالى)٤(النتيجة كما يوضحها الجدول رقم 
  )٤(جدول

  معامل الارتباط بين درجة البعد والدرجة الكلية للمقياس
  معامل الارتباط بين درجة البعد والدرجة الكلية للمقياس  الأبعاد

  **٠.٧٥٨  العدالة فى العلاقة بين التلميذ والمعلم
  **٠.٦٠٧  التلميذ والإدارة العدالة فى العلاقة بين

السابق أن درجات بعدى المقياس أرتبطت بالدرجة الكلية للمقياس عند ) ٤(يتضح من الجدول رقم
  ).٠.٠١(مستوى دلالة

  -:معامل الاتساق الداخلى -ج
ويعبر عن درجة ارتباط المفردة بالدرجة الكلية للبعد، وكانت جميع المفردات دالة عند مستوى دلالة 

  :التالى)٥(، وكانت النتيجة  كما هى موضحة بالجدول رقم)٠.٠١(
  )٥(جدول

  معامل الارتباط بين درجة المفردة والدرجة الكلية للبعد
العدالة فى العلاقة بين التلميذ 

  والمعلم
العدالة فى العلاقة بين التلميذ 

  والمعلم
العدالة فى العلاقة بين التلميذ 

  والإدارة
تلميذ العدالة فى العلاقة بين ال

  والإدارة

  معامل الارتباط  المفردة  معامل الارتباط  المفردة  معامل الارتباط  المفردة  معامل الارتباط  المفردة

٠.٤٩٩  ١٩  **٠.٤٤٤  ٧  **٠.٤٤٤  ٦  **٠.٤٠٤  ١**  
٠.٣٦٤  ٢١  **٠.٤٤١  ٨  **٠.٤٩٦  ١٣  **٠.٤٨٩  ٢**  
٠.٤٦٣  ٢٢  **٠.٢٩٠  ٩  **٠.٤٧١  ١٧  **٠.٥٣٤  ٣**  
٠.٤٠٠  ٢٣  **٠.٣٦٥  ١٠  **٠.٥٨١  ١٨  **٠.٣٨٦  ٤**  
٠.٤٢٠  ٢٤  **٠.٤٥٥  ١١    **٠.٤٥٨  ٥**  
  ٠.٥١٦  ١٢**    

أن جميع معاملات الارتباط للمفردات الخاصة بكل بعد من أبعاد  -:السابق) ٥(ويتضح من الجدول رقم 
  .العدالة المدرسية كبير مما يدل على اتساق البناء الداخلى للمقياس

، وصلاحيته للإستخدام فى "العدالة المدرسية "لباحثة ثبات وصدق مقياس من الإجراءت السابقة  تأكد ل
   .البحث الحالى لقياس العدالة المدرسية لدى تلاميذ وتلميذات المرحلة الإعدادية الصف الثانى الإعدادى
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  :طريقة تقدير الدرجات-ج
من التلميذ أن يحدد ما  المفردات فى هذا المقياس مصاغة بطريقة إيجابية وسلبية، وفية يطلب        

، حيث إذا إختار التلميذ دائمًا يحصل على ]دائمًا، أم أحيانًا ،أم نادرًا[إذا كانت المفردة تنطبق عليه 
، وإذا إختار التلميذ نادرًا يحصل على )٢(، أما إذا إختار التلميذ أحيانًا يحصل على الدرجة)٣(الدرجة
بية، وطبقاً لهذا النظام تكون أعلى درجة يمكن أن يحصل ، والعكس فى حالة المفردة السل)١(الدرجة

 ٠فى كل مفردة) ١(، وأقل درجة يمكن أن يحصل عليها التلميذ هى)٣(عليها التلميذ هى
 -:مقياس الانتماء المدرسى - ٢
وفى سبيل إعداد هذا المقياس قامت الباحثة بالاستعانة ببعض المقاييس السابقة التى تقيس       

رسى، والتى تم اشتقاق وصياغة مفردات المقياس الحالى من خلالها، كما تم عرض الانتماء المد
المقياس على مجموعة من المحكمين من أساتذة علم النفس والصحة النفسية بكلية التربية جامعة 

  .الزقازيق ومن خلال أراء المحكمين لم يتم حذف أية مفردة، وتم تعديل صياغة بعض المفردات
 -:ية للمقياسالتجربة المبدئ

  -:ثبات المقياس  ) أ
من تلاميذ وتلميذات المرحلة ) ١٠٠(قامت الباحثة بالتطبيق المبدئى للمقياس على عينة قوامها       

  :الإعدادية الصف الثانى الإعدادى وذلك لحساب صدق وثبات المقياس وكانت النتيجة كما يلى
  ":كورنباخ"حساب الثبات بطريقة ألفا لـ-١
وذلك عن طريق حذف درجة المفردة من الدرجة الكلية للبعد، " كرونباخ"بات بطريقة ألفا لـتم حساب الث 

، وكان معامل ألفا للمفردات الخاصة بكل بعد كما هى موضحة )٠.٧٠٠(وكان معامل ألفا للمقياس
  -:التالى)٦(بالجدول رقم

  )٦(جدول 
  .معامل ألفا للمفردات بعد حذف درجة المفردة

  دات مقياس الانتماء المدرسى بعد حذف درجة المفردةمعامل ألفا لمفر 

معامل   المفردة
  ألفا

معامل   المفردة
  ألفا

معامل   المفردة
  ألفا

معامل   المفردة
  ألفا

٠.٦٨٨  ١٦  ٠.٦٨٥  ١١  ٠.٧٣٠  ٦  ٠.٦٦٠  ١  
٠.٦٩٤  ١٧  ٠.٦٨٦  ١٢  ٠.٦٨٧  ٧  ٠.٦٨٨  ٢  
٠.٧٥٦  ١٨  ٠.٦٦٦  ١٣  ٠.٦٩٢  ٨  ٠.٦٨٥  ٣  
٠.٦٦٧  ١٩  ٠.٦٥٨  ١٤  ٠.٦٨٢  ٩  ٠.٦٨٣  ٤  
٠.٦٩٠  ٢٠  ٠.٧١١  ١٥  ٠.٦٧٢  ١٠  ٠.٦٨١  ٥  

  ٠.٧٠٠= معامل ألفا للمقياس ككل
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، فان معامل الثبات )١٨، ١٥، ٦(عند حذف المفردات -:السابق أن) ٦(ويتضح من الجدول رقم
  .وبالتالى تم حذف تلك المفردات) ٠.٧٧٧(للمقياس سوف يزداد إلى

  : حساب الثبات عن طريق التجزئة النصفية -٢
تم حساب الثبات عن طريق التجزئة النصفية وكان معامل الثبات للمقياس وفق معامل سبيرمان 

، مما يدل على أن معامل ثبات مقياس الانتماء )٠.٨٠١(، ووفق معامل جتمان)٠.٨٠٤(وبراون
  ٠المدرسى كبير، وذلك وفق معامل ثبات سبيرمان وبراون و جتمان، وكذلك المقياس ككل

  -:سصدق المقيا) ب
تم حساب الصدق لمقياس الانتماء المدرسى عن طريق حساب معامل ارتباط المفردات بالدرجة الكلية 

  :التالى) ٧(للمقياس بعد حذف درجة المفردة، وكانت النتيجة كما يوضحها جدول رقم
  )٧(جدول 

  المفردات بالدرجة الكلية للمقياس بعد حذف درجة المفردةيوضح معامل ارتباط 
  باط المفردات بالدرجة الكلية للمقياس بعد حذف درجة المفردةمعامل ارت

  معامل الارتباط  المفردة  معامل الارتباط  المفردة  معامل الارتباط  المفردة  معامل الارتباط  المفردة

٠.٥٥٠  ١٩  **٠.٣٠٥  ١٢  **٠.٣٣٧  ٧  **٠.٥٦٤  ١**  

٠.٢٩٤  ٢٠  **٠.٥١٦  ١٣  **٠.٢٧٥  ٨  **٠.٢٩١  ٢**  

٠.٦٢٥  ١٤  **٠.٣٨٩  ٩  **٠.٣٧٦  ٣**    

٠.٢٦٦  ١٦  **٠.٥٤٤  ١٠  **٠.٣٥٨  ٤**  

٠.٢٤٨  ١٧  **٠.٣١٢  ١١  **٠.٢٩٨  ٦**  

أن جميع المفردات ارتبطت بالدرجة الكلية للمقياس بعد حذف  -:السابق )٧(يتضح من الجدول رقم
  .مما يؤكد صدق المقياس) ٠.٠١(درجة المفردة عند مستوى دلالة

  -:معامل الاتساق الداخلى) ج
ر عن درجة ارتباط المفردة بالدرجة الكلية للمقياس، وكانت جميع المفردات دالة عند ويعب

  :التالى)٨(، وكانت النتيجة  كما هى موضحة بالجدول رقم)٠.٠١(مستوى
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  )٨(جدول 
  .الارتباط بين درجة المفردة والدرجة الكلية للمقياسمعامل 

  عد حذف درجة المفردةمعامل ارتباط المفردات بالدرجة الكلية للمقياس ب

  معامل الارتباط  المفردة  معامل الارتباط  المفردة  معامل الارتباط  المفردة  معامل الارتباط  المفردة

٠.٦١٠  ١٩  **٠.٤٤٦  ١٢  **٠.٤١٧  ٧  **٠.٦٤٢  ١**  

٠.٤٢٦  ٢٠  ٠.٥٨٣**  ١٣  ٠.٣٢٢**  ٨  **٠.٣٨٥  ٢**  

٠.٦٨٢  ١٤  **٠.٤٨٣  ٩  **٠.٤٦٣  ٣**    

٠.٢٦٦  ١٦  **٠.٦١٥  ١٠  **٠.٤٩٣  ٤**  

٠.٤٠٢  ١٧  **٠.٤٠٨  ١١  **٠.٤٣٢  ٦**  

، وصلاحيته للاستخدام "الانتماء المدرسى "من الإجراءات السابقة  تأكد للباحثة ثبات وصدق مقياس 
فى البحث الحالى لقياس الانتماء المدرسى لدى تلاميذ وتلميذات المرحلة الإعدادية الصف الثانى 

  .الإعدادى 
  :تطريقة تقدير الدرجا-ج

المفردات فى هذا المقياس مصاغة بطريقة إيجابية وسلبية، وفية يطلب من التلميذ أن يحدد ما إذا 
، حيث إذا إختار التلميذ دائمًا يحصل على ]دائمًا، أم أحيانًا ،أم نادرًا[كانت المفردة تنطبق عليه 

ار التلميذ نادرًا يحصل على ، وإذا إخت)٢(، أما إذا إختار التلميذ أحيانًا يحصل على الدرجة)٣(الدرجة
، والعكس فى حالة المفردة السلبية، وطبقاً لهذا النظام تكون أعلى درجة يمكن أن يحصل )١(الدرجة

 ٠فى كل مفردة) ١(، وأقل درجة يمكن أن يحصل عليها التلميذ هى)٣(عليها التلميذ هى
  - :نتائج البحث وتفسيرها ومناقشتها -:ثالثاً 

  -:تفسيرها ومناقشتهانتائج الفرض الأول و 
 ".تتحقق العدالة المدرسية بدرجة مرتفعة لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى" وينص الفرض الأول على

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى لأبعاد مقياس العدالة 
اته ومقارنة ذلك فى ضوء السعة المدرسية، ثم تم حساب خارج قسمة متوسط البعد على عدد مفرد

عندما يكون المقياس ثلاثى لحساب مستوى كل بعد والمقياس ككل، وكان المستوى كما يوضحها 
  -:التالى) ٩(جدول رقم
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  )٩(جدول
  مستوى العدالة المدرسية لدى تلاميذ وتلميذات الصف الثانى بالمرحلة الإعدادية

  مستوي كل بعد  علي عدد مفرداتهخارج قسمة المتوسط للبعد   المتوسط  الأبعاد

  متوسط  ٢.٢٨  ٢٠.٥٤  العدالة فى العلاقة بين التلميذ والمعلم
  متوسط  ٢.٢٠  ٢٤.٢٢  العدالة فى العلاقة بين التلميذ والإدارة

  متوسط  ٢.٢٤  ٤٤.٧٦  المقياس ككل

أن أبعاد مقياس العدالة المدرسية قد حصلت على مستوى  -:يتضح من الجدول السابق       
متوسط، كما حصل المقياس ككل على نفس المستوى، وهى نتيجة توضح أن ممارسة العدالة المدرسية 
داخل المدارس الإعدادية تتم بمستوى متواضع وبدرجة غير كافية، مما يعكس شعور هؤلاء التلاميذ 

  . بعدم تحقق العدالة فى الكثير من الأمور المدرسية
شفيق فلاح "و" معاوية محمود أبو غزال " وصل اليه بحث كلاً منوتتفق هذه النتيجة مع ما ت        
، والذى حصل فيه المقياس على مستوى متوسط وقد أجرى البحث على البيئة )٢٠١٠"(علاونة 

الأردنية، ولم تتفق أو تختلف مع اى بحث اخر حيث لم يدرس مستوى العدالة المدرسية سوى هذا 
  .البحث
ه أثناء تطبيق أدوات البحث لاحظت الباحثه عدم رضاء التلاميذ عن أن: ويمكن تفسير ذلك       

الكثير من الأمور التى تتعلق بالعدالة داخل المدرسة، على سبيل المثال فى البعد الخاص بالعدالة فى 
الاهتمام بالتلاميذ  -:العلاقة بين التلميذ والمعلم لم يشعر بها التلاميذ فى العديد من المواقف منها

وقين دون غيرهم، تدخل عامل المجاملات والمحسوبية فى التعامل مع هؤلاء التلاميذ، وكان العامل المتف
الأكثر وضوحاً وتاثيراً هو الدروس الخصوصية حيث يعامل المعلمون التلاميذ الذين يأخذون عندهم 

نوا غير درسًا خصوصيًا بصورة أفضل كما أنهم يعطونهم درجات أعلى فى أعمال السنة حتى ولو كا
متفوقين للدرجة التى جعلت العديد من التلاميذ يأخذون درسًا خصوصيًا عند معلم الفصل لإتقاء ما قد 
يتعرضون له من ايذاء مادى او معنوى بسبب عدم أخذهم درس خصوصى عند هذا المعلم، ثم يأخذ 

ع حاجتهم من وراء هؤلاء التلاميذ  درس خصوصى ثان عند المعلم الذى يرونه كفء بالدرجة التى تشب
  .الذهاب الى درس خصوصى

كما تمثل عدم شعورهم بمستوى مرتفع للعدالة فى العلاقة بإدارة المدرسة فى بعض العوامل منها        
تدخل عامل المجاملات والمحسوبية فى التعامل مع هؤلاء التلاميذ فى الأمور المتعلقة باتخاذ الإجراءات 

لذين يتجاوزن مدة الغياب ومعاقبة من يخطئ فى حق أحد زملائه، وفى المناسبة لمعاقبة التلاميذ ا
توزيع المعلمين على الفصول الدراسية، كذلك التمييز الواضح لأبناء المعلمين وأقاربهم عن غيره من 

  .التلاميذ داخل المدرسة 
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وائفه حول بعض كما قد يرجع ذلك ايضًا إلى الخلاف والنزاع القائم بين ابناء المجتمع وط          
القضايا السياسية أو الدينية، مما جعل البعض يشعر بالقهر وأنهم مسلوبوا الحق ويعاملوا بظلم وأن 
المخالف لعقيدتهم وافكارهم هو ذلك الشخص الظالم الذى يسلب منهم الحقوق ويعطيها لغيرهم، ويتمثل 

  .ذلك الشخص بالنسبة لهم فى أى شخص فى موضع المسؤلية
حديد مدى شعور تلاميذ المرحلة الإعدادية بالعدالة المدرسية تم حساب المتوسط والانحراف ولت      

المعيارى ورتبة كل مفردة لكل بعد من أبعاد مقياس العدالة المدرسية، وكانت النتيجة كما يوضحها 
  :التالى) ١٠(جدول رقم

  )١٠(جدول
  .لة المدرسيةالرتب والمتوسط والانحراف المعيارى لمفردات مقياس العدا

العدالة فى العلاقة بين التلميذ وإدارة   العدالة فى العلاقة بين التلميذ والمعلم
  المدرسة

العدالة فى العلاقة بين التلميذ وإدارة 
  المدرسة

  الانحراف  المتوسط  الرتبة  المفردة  الانحراف  المتوسط  الرتبة  المفردة  الانحراف   المتوسط  الرتبة  المفردة

٠.٧٢٨  ٢.٣٧  ٤  ١٩  ٠.٨٣٥  ١.٨٢  ١١  ٧  ٠.٦١٤  ٢.٣٥  ٤.٥  ١  
٠.٧٤١  ٢.٤١  ٢  ٢٠  ٠.٨١٣  ٢.١٧  ٧  ٨  ٠.٧٣١  ٢.٣٤  ٦  ٢  
٠.٧٠٣  ٢.١٣  ٨.٥  ٩  ٠.٧٨٩  ١.٩٣  ٨  ٣    
٠.٧٧٦  ٢.١٩  ٥  ١٠  ٠.٧٤٤  ١.٨٦  ٩  ٤  
٠.٧٨٠  ٢.٠٤  ١٠  ١١  ٠.٦٥٦  ٢.٥٥  ١  ٥  
٠.٧٧٨  ٢.٤٢  ١  ١٢  ٠.٧٠٣  ٢.٤٦  ٣  ٦  
٠.٨٣٧  ٢.١٨  ٦  ١٦  ٠.٧٠٤  ٢.٣٥  ٤.٥  ١٣  
٠.٧٥٩  ٢.٣٩  ٣  ١٧  ٠.٧١٥  ٢.٤٧  ٢  ١٤  
٠.٨٠٨  ٢.١٣  ٨.٥  ١٨  ٠.٧٢٦  ٢.٢١  ٧  ١٥  

السابق أن المتوسط الحسابى لمفردات مقياس العدالة المدرسية تراوحت ) ١٠(يتضح من الجدول رقم
  ).٠.٨٣٧(و ) ٠.٦١٤(، وبانحراف معيارى تراوح بين)٢.٥٥(و ) ١.٨٢(بين

 -:نتائج الفرض الثانى وتفسيرها ومناقشتها
يتحقق الانتماء المدرسى بدرجة مرتفعة لدى تلاميذ الصف الثانى " وينص الفرض الثانى على

  ".الإعدادى
وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى والوسيط لمقياس 

ذلك فى ضوء الانتماء المدرسى، ثم تم حساب خارج قسمة متوسط المقياس على عدد مفرداته ومقارنة 
، ان خارج )٣٩.٩٢(السعة عندما يكون المقياس ثلاثى لحساب مستوى المقياس، وكان المتوسط 

  .، وحصل المقياس على مستوى مرتفع)٢.٣٥(قسمة المتوسط على عدد المفردات



  احسان شكرى عطية                                        علاقتها بالانتماء المدرسى لدى تلاميذ الصف الثانى الاعدادىالعدالة المدرسية و  
 


�����–א	��د�א	��دس�����א	��د�א	��دس�����א	��د�א	��دس�����א	��د�א	��دس����������
�����
�����
�����א	���������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������٣١٧٣١٧٣١٧٣١٧م��������������������������������������������م��������������������������������������������م��������������������������������������������م����������������������������������������������������٢٠١٤٢٠١٤٢٠١٤٢٠١٤���������א	��������������א	��������������א	���������–�������������� �!���������� �!���������� �!���������� �! 

  

ولم تتفق هذه النتيجة او تختلف مع اى بحث، حيث لم يدرس أى بحث من البحوث السابقة 
  .التلاميذ بالمرحلة الإعدادية أو غيرها مستوى الانتماء لدى

بأن طبيعة المرحلة العمرية التى تناولها البحث بالدراسة وهى مرحلة : ويمكن تفسير تلك النتيجة
المراهقة المتوسطة تلك المرحلة التى تتبلور فيها وتظهر بشدة الحاجة إلى الانتماء سواء إلى الأسرة 

  .كان من الطبيعى أن يحصل المقياس على مستوى مرتفعأو إلى الزملاء أو إلى المدرسة لذا 
كما أن التلاميذ فى المرحلة الإعدادية يكونون أكثر التزامًا فى الحضور إلى المدرسة وعدم الغياب 
نظرًا لما لتلك المرحلة من أهمية فى تحديد مصير التلميذ إما بالذهاب إلى المدرسة الثانوية العامة او 

  .الفنىالذهاب الى الثانوى 
ولتحديد مدى شعور تلاميذ المرحلة الإعدادية بالانتماء المدرسى تم حساب المتوسط والانحراف 
المعيارى ورتبة كل مفردة من مفردات مقياس الانتماء المدرسى، وكانت النتيجة كما يوضحها جدول 

  :التالى) ١١(رقم
  )١١(جدول

  نتماء المدرسىالرتب والمتوسط والانحراف المعيارى لمفردات مقياس الا 
  الرتب والمتوسط والانحراف المعيارى لمفردات مقياس الانتماء المدرسى

  

  الانحراف  المتوسط  الرتبة  المفردة  الانحراف  المتوسط  الرتبة  المفردة  الانحراف   المتوسط  الرتبة  المفردة

٠.٦٧١  ٢.٥٠  ٤  ١٣  ٠.٧٢٣  ٢.٣١  ١٢٠٥  ٧  ٠.٧٠٧  ٢.٣٩  ٧  ١  
٠.٧٩٢  ٢.٠٧  ١٦  ١٤  ٠.٦٨٢  ٢.٣٦  ١١  ٨  ٠.٦٥٥  ٢.٣٨  ٩  ٢  
٠.٨٢٠    ٢.٣٠  ١٤  ١٥  ٠.٧٢٣  ٢.٥٥  ٢  ٩  ٠.١٠٤  ٢.٣٩  ٧  ٣  
٠.٦٩٢    ٢.٣٧  ١٠  ١٦  ٠.٧٠٧  ٢.٣٩  ٧  ١٠  ٠.٦٩٦  ٢.٥٢  ٣  ٤  
٠.٨٠٩    ١.٩٨  ١٧  ١٧  ٠.٧٢٣  ٢.٣١  ١٢.٥  ١١  ٠.٧١٢  ٢.٥٧  ١  ٥  
٠.٧١٤  ٢.٤٥  ٥  ١٢  ٠.٧٤٢  ٢.١١  ١٥  ٦    

ى لمفردات مقياس الانتماء المدرسى تراوحت السابق أن المتوسط الحساب) ١٠(يتضح من الجدول رقم
  ،)٠.٨٢٠(و ) ٠.٦٥٥(، وبإنحراف معيارى تراوح بين)٢.٥٧(و ) ١.٩٨(بين

 -:نتائج الفرض الثالث وتفسيرها ومناقشتها
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث فى العدالة المدرسية "وينص الفرض الثالث على 
 ".ذ الصف الثانى الإعدادىلصالح الذكور لدى تلامي

لدراسة دلالة الفروق بين متوسطات درجات ) ت(وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار 
   -:التالى ) ١٠( الذكور والإناث في العدالة المدرسية وذلك كما يوضحها الجدول رقم 
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  )١٠(جدول
  ور الاناث على لحساب دلالة الفروق بين متوسطى درجات الذك) ت(نتائج اختبار 

  مقياس العدالة المدرسية
  ت قيمة دلالتها   الانحراف المعياري  المتوسط  العدد  النوع   البعد

  **٣.٠٨٧  ٢.٨٥٣  ٢٠.٩٨  ١٧٣  ذكور  العدالة فى العلاقة بين التلميذ والمعلم
  ٢.٣٩١  ٢٠.١١  ١٧٩  إناث

  ٠.٧٨٥  ٣.٢٦٨  ٢٤.٣٥  ١٧٣  ذكور  العدالة فى العلاقة بين التلميذ والإدارة
  ٣.٠١٩  ٢٤.٠٩  ١٧٩  إناث

  *٢.٣٢٢  ٤.٩٠٧ ٤٥.٣٣  ١٧٣  ذكور  المقياس ككل
  ٤.١٦٦  ٤٤.٢٠  ١٧٩  إناث

أنه توجد فروق بين الذكور والإناث فى إدراكهم للعدالة فى  -:السابق )١٠(يتضح من الجدول 
ور والاناث لصالح الذكور، كذلك لا توجد فروق بين الذك) ٠.٠١(علاقتهم بالمعلم عند مستوى دلالة

فى ادراكهم للعدالة فى علاقتهم بالادارة المدرسية، كذلك توجد فروق بين الذكور والاناث فى ادراكهم 
  .لصالح الذكور) ٠.٠٥(للعدالة المدرسية بشكل عام عند مستوى دلالة

شفيق فلاح "و" معاوية محمود أبو غزال "  -:وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل اليه بحث كلاً من 
  ).٢٠١٠"(ونة علا 
 ,Nicholas & Good)"جود"و" نيكولز" -:وتختلف هذه النتيجة مع ما توصل اليه بحث كلاً من     

  .(Hayes, 2010)"هايز"، وبحث  (1998
بسبب اختلاف نظرة الذكور والإناث حول موضوع العدالة حيث إن الإناث  -:ويمكن تفسير ذلك      

فانهن يرين أن تحقيق العدالة أمر مهم من أجل تحقيق الرفاهية  فى الغالب تحكمهم العاطفة وبالتالى
لكل الأفراد لذا فانهن من الممكن أن يقبلن الاجراءات التى تحابى الحيادية على أنها عادلة، على 
العكس مع الذكور حيث يكونون أكثر حساسية للنتائج المادية ويدركون الاجراءات التى تعكس الضبط 

  .على أنها عادلة
كما قد يرجع ذلك إلى نظرة المجتمع إلى الإناث، حيث ينظر اليهن على أنهن الأضعف أو الأقل         

حيلة وبذلاً للمجهود، وبالتالى يحرمن من الكثير من الحقوق داخل المدرسة، وعلى الرغم من تغير 
ع والمدارس التى هى المجتمع لوجهة النظر هذه إلا أنها لازالت قائمة فى أذهان الغالبية داخل المجتم

جزء من هذا المجتمع، وربما يعضد ذلك أن البحث الذى توصل إلى وجود فروق بين الذكور والإناث 
فى العدالة المدرسية أجرى على البيئة الاردنية وهى بيئة عربية تتشابه مع بيئتنا المصرية فى نظرتها 

  . للدور المتوقع من الذكر والأنثى القيام به
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 -:الرابع وتفسيرها ومناقشتها نتائج الفرض
توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى الانتماء المدرسى لدى تلاميذ " وينص الفرض الرابع على       

  ".وتلميذات الصف الثانى الإعدادى لصالح التلميذات
لدراسة دلالة الفروق بين متوسطات درجات ) ت(وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار 

  -:التالى ) ١١( ر والإناث فى الانتماء المدرسى وذلك كما يوضحها الجدول رقم الذكو 
  )١١(جدول

  لحساب دلالة الفروق بين متوسطى درجات الذكور الإناث على) ت(نتائج اختبار 
  مقياس الانتماء المدرسى 

  ت قيمة دلالتها   الانحراف المعياري  المتوسط  العدد  النوع   المقياس

  ١.٢٥٠  ٥.٤٠٥ ٤٠.٢٨  ١٧٣  ذكور  ى  الانتماء المدرس
  ٥.١٣٥  ٣٩.٥٨  ١٧٩  إناث

  .أنه لا توجد فروق بين الذكور والإناث فى الانتماء المدرسى -:السابق )١١(يتضح من الجدول 
نجاة "، وبحث )٢٠٠٢" (محمد ابراهيم محمد" -:وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل اليه بحث كلاً من

  ) .٢٠٠٢" (عدلى توفيق
، )١٩٩٢"(مرزوق عبدالمجيد مرزوق" -:وتختلف هذه النتيجة مع ما توصل اليه بحث كلاً من       
 Mashima et"(اخرون"و "ماشيما"، وبحث )Sanchez et al, 2005" (آخرون"و" سانكيز"و بحث 

al, 2011(،  أخرون"و" أيرتس"بحث و)"Aerts et al, 2012( حيث توصلت تلك البحوث إلى أن ،
  .عورًا بالانتماء المدرسى عن الذكورالإناث أكثر ش

بأن التلاميذ والتلميذات فى تلك المرحلة يكون لديهم الرغبة والحاجة الى  -:ويمكن تفسير ذلك        
الانتماء لشئ معين وخاصة فى تلك المرحلة العمرية، وحيث إنهم يقضون معظم وقتهم داخل المدرسة 

شكل شئ مهم بالنسبة لهم فسعوا إلى توضيد علاقاتهم بين معلميهم وأقرانهم، فاصبحت المدرسة ت
  .داخل المدرسة، وحاولوا الاستمتاع قدر الامكان بالوقت الذى يقضونه داخلها

كما أن عينة التطبيق بالصف الثانى الاعدادى أى قضوا عام كامل بتلك المدرسة لذا فهم خبروا 
تم فى نهاية الفصل الدراسى الأول، أى أن المدرسة جيدا بكل ما فيها ومن فيها ، كما أن التطبيق 

  . التلاميذ والتلميذات قد عرفوا مدرستمهم جيداً وتأقلموا وتفاعلوا معها ومع أى ظروف داخلها
  -:نتائج الفرض الخامس وتفسيرها ومناقشتها

توجد علاقة موجبة ذات دلالة إحصائية بين العدالة المدرسية " وينص الفرض الخامس على        
 ".لانتماء المدرسى لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادىوا
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وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب معامل الارتباط لبيرسون بين درجات التلاميذ           
، عند )٠.٥٣٥(والتلميذات فى مقياسى العدالة المدرسية والانتماء المدرسى وكان معامل الارتباط

ات التلاميذ والتلميذات على مقياس الانتماء المدرسى بدرجاتهم ، كما ارتبطت درج)٠.٠١(مستوى دلالة
، وكان معامل الارتباط مع )٠.٠١(على الابعاد الفرعية لمقياس العدالة المدرسية عند مستوى دلالة

، وكان معامل الارتباط مع البعد الخاص بالعلاقة **)٠.٤٦١(البعد الخاص بالعلاقة بين التلميذ والمعلم
 **).     ٠.٣٨٩(والادارةبين التلميذ 

، وبحث )Stephen, 1999"(ستيفن: "وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل اليه بحث كلاً من      
، وبحث )Whisenant & Jordan, 2008"   (جوردان"و"وايزنانت"، وبحث )(Xin, 2003"اكزن"
  ).(Fan & et al, 2011"آخرون"و"فان"

لاميذ والتلميذات انهم يعاملون بصورة عادلة داخل المدرسة بأن شعور الت -:ويمكن تفسير ذلك       
تجعلهم يحبون تلك المدرسة ومن فيها بصورة تجعلهم يقبلون على الحضور والدراسة والاشتراك فى 
الأنشطة التى تتم داخلها، كذلك يسعون جاهدين الى النهوض بها والمحافظة عليها، على العكس لو 

خل المدرسة فانهم فى الغالب ما يكرهون تلك المدرسة ومن فيها ويسعون شعروا بعدم تحقق العدالة دا
جاهدين لتخربيها والهروب منها حتى وإن وجدوا فيها بأجسادهم إلا أنهم يكونون بعيدين عنها كل البعد 

  .بأذهانهم
ة فالشعور بالظلم هو من أكثر المشاعر السلبية التى تعمل على تدمير التلميذ من الناحي        

النفسية، وتجعله يشعر دائمًا أنه متضهد ممن حوله، وأن من حوله يكرهونه وأنهم يسعون جاهدين من 
أجل إلحاق الضرر والأذى له بكافة الطرق والوسائل والأشكال، لذا فإن هذا التلميذ غالبًا ما ينطوى 

عن الأماكن التى  على نفسه بعيدًا عن الذين يتسببون له فى الأذى والضرر، فيبتعد قدر الامكان
تجمعه بهم، وإن كان هذا المكان هو المدرسة فإن التلميذ يصبح كثير التغيب عن المدرسة عازفًا عن 
المشاركة فى أى نشاط فيها أحتى مجرد أن يتحدث مع أحد داخلها، تلك الأسباب التى تقضى تمامًا 

  .على أى شعور بالانتماء داخل التلميذ
   :توصيات البحث

  :ل نتائج البحث الحالى توصى الباحثة بما يلىمن خلا     
أن يراعى المعلمون تحققيق العدالة المدرسية بين التلاميذ بغض النظر عن أى شئ، حتى  -١

ينشأ هؤلاء التلاميذ بصورة صحيحة تجعلهم هم ايضًا يحققون العدالة فى أى مكان يعملون به 
 .أو يتحملون فيه المسئولية

 .ة على تحقيق العدالة بين جميع التلاميذ دون تمييزأن تحرص الإدارة المدرسي -٢
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أن تتيح إدارة المدرسة لجميع التلاميذ الاشتراك فى الأنشطة المختلفة داخل المدرسة على أن  -٣
 .يكون هناك تنوع فى تلك الأنشطة بحيث تناسب ميول جميع التلاميذ

  :مقترحات البحث
لإدارة المدرسية وممارسته للعدالة مع التلاميذ بحث العلاقة بين ادراك المعلم للعدالة من قبل ا -١

 .بالمرحلة الإعدادية
 .دراسة طولية عن مستوى العدالة المدرسية من المرحلة الإبتدائية وحتى المرحلة الثانوية -٢
 .بحث العلاقة بين شعور المعلم بالعدالة والانتماء المدرسى لديه بالمراحل التعليمية المختلفة -٣
سية والانتماء المدرسى من خلال تأثرهما بمتغيرات ديموجرافية أخرى دراسة العدالة المدر  -٤

 ).الدين، نوع التعليم، الأصل العرقى(مثل
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